استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة في اكتشاف 
وتنمية بعض المواهب الخاصة لدى الأطفال 
ذوي الإعاقة السمعية 
رسالة مقدمة من الطالب 
أحمد أبوالفتوح مغاوري 
للحصول على درجة الماجستير في التربية 


إشراف 
أ. د/ عبدالرحمن سید سليمان د/ د مصطفی عبدالرازق 
أستاذ التربية الخاصة رون ال اة اة 
رئيس قسم التريية الخاصة (سابقاً) كلية التربية النوعية -٠جامعة‏ عين شمس 


كلية التربية - جامعة عين شمس 


۶م 


آَحں آَم ر © میب بور آل 9 
ق نة َك دعت ل آمْرت 


اض ال اة 


اسم الباحث أحمد أبو الفتوح مغاوري 

عنوان الدراسة استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة في اكتشاف وتنمية بعض المواهب 
الخاصة لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية. 

الكلية التربية 

موقع الكلية القاهرة 

القسم العلمي المانح للدراسة التريية الخاصة 

الدرجة العلمية الماجستير 

تاربخ المنح 

لغة الدراسة اللغة العربية 

أسماء لجنة الإشراف أ.. د/ عبدالرحمن سید سلیمان د/ د مصطفی عبدالرازق 

الموجز العريي 


تهدف الدراسة الحالية إلى: اكتشاف ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين باستخدام تقديرات المعلمين 
المبنية على مبادئ نظرية الذكاءات المتعددة» ومقارنة نسبتهم بنسبة ذوي الإعاقة السمعية 
الموهوبين المكتشفين باستخدام اختبار المصفوفات المتتابعة الملونةء ثم تنمية الذكاء البصري- 
المكاني باستخدام برنامج مبني على نظرية الذكاءات المتعددة. 

تكونت عينة الدراسة من )٠٤(‏ تلميذاً من ذوي الإعاقة السمعية» تراوحت أعمارهم ما بين ۷,١(‏ 
إلى ٠٠,١‏ سنوات)» طبق عليهم مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة (إعداد: عبد 
العزيز الشخص»٠٠١۲‏ )» واختبار المصفوفات المتتابعة الملونة (إعداد: جون رافن» تقنين: 
عماد علي» »)۲١٠۳‏ و قائمة " تييل" 1٥٥1٥‏ للذكاءات المتعددة (إعداد 1٤٥1٥‏ ع5 تعريب 
عزو عفانة ونائلة الخازندار »)٠٠٠٠٤١‏ واختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية (إعداد 
الباحث)» ويرنامج باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة لتنمية الذكاء البصري- المكاني (إعداد 
الباحث). 
أسفرت نتائج الدراسة عن: 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين نسبة ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين المكتشفين باستخدام 
اختبار الذكاءات المتعددة ونسبة ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين المكتشفين باستخدام اختبار 
المصفوفات المتتابعة الملونةء لصالح الذكاءات المتعددةء أما من حيث متغير الصف الدراسي؛ 
فلم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية في 


الجسمي- الحركي» والذكاء الموسيقي» والذكاء الشخصي» والذكاء الطبيعي» بينما توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء المنطقي- الرياضي» الذكاء بين 
الشخصي. أما من حيث متغير الجنس (ذكور وإناث) فلم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء 
المنطقي- الرياضي» والذكاء البصري- المكاني» والذكاء الشخصي» والذكاء بين الشخصي»› 
والذكاء الطبيعي» بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية في كل من الذكاء الجسمي- الحركي 
لصالح متوسط درجات الذكور» والذكاء الموسيقي لصالح متوسط درجات الإناث. أما من حيث 
متغير شدة الإعاقة السمعية؛ فلم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ 
ذوي الضعف السمعي البسيطء والتلاميذ ذوي الضعف السمعي المتوسط والتلاميذ ذوي الضعف 
السمعي الشديد في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء البصري- المكاني» والذكاء الجسمي- 
الحركي» والذكاء الشخصيء» والذكاء بين الشخصي» والذكاء الطبيعي» بينما توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية في الذكاء المنطقي- الرباضي والذكاء الموسيقي لصالح التلاميذ ذوي الضعف 
السمعي البسيط. أما من حيث متغير الحالة السمعية للوالدين» ومتغير المستوى الاجتماعي 
الاقتصادي للأسرة (متوسط وفوق المتوسط)؛ فلم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات التلاميذ في اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية ترجع إلي أي 
منهما. كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية في 
الذكاء البصري - المكاني» قبل وبعد تطبيق البرنامج لصالح القياس البعدي» بينما لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية في الذكاء البصري- المكاني 
في القياس البعدي والقياس التتبعي. 

الكلمات المفتاحية: 

Talented Children with Hearing Impairment  jgıgagnئl ذوو الإعاقة السمعية‎ 


Special Talents المواهب الخاصة‎ 
Multiple intelligences الذكاءات المتعددة‎ 


شکر وتقدیر 


الحمد لله رب العلمين» الرحمن الرحيم» مالك يوم الدين» والصلاة والسلام على خير البرية وامام 
المتقين شد 4 وبعد» 

فإنه من تمام شكري لله عز وجل أن أتقدم بأسمى معاني الشكر والعرفان بالجميل لكل من ساعد 
في إنجاز هذه الدراسة العلمية؛ وأخص بالشكر الناصح الأمينَ الأستاذ الدكتور/ عبدالرحمن سيد 
سليمان» أستاذ التربية الخاصةء ورئيس قسم التريية الخاصة بكلية التربية- جامعة عين شمس 
(سابقاً)؛ لتفضله بالإشراف على هذه الدراسةء ولما بذله من جهد ووقت لتخرج بهذه الصورةء 
فجزاه الله خيراً من مرب» وجزاه الله خيراً من معلم» وجزاه الله خيراً من معينٍ» كما أتقدم بخالص 
الشكر للدكتور د مصطفى عبد الرازق لإرشاداته وتوجيهاته البناءة وآرائه السديدة» فجزاه الله 
كما أتقدم بخالص الشكر إلى الأستاذ الدكتور / سامية موسى إبراهيم» أستاذ تربية الطفل بكلية 
البنات- جامعة عين شمس» وكذلك أتقدم بخالص الشكر لذي الخلق الرفيع والأدب الجم الأستاذ 
الدكتور/ السيد يس التهامي» أستاذ التربية الخاصة المساعد» ورئيس قسم التربية الخاصة بكلية 
التربية- جامعة عين شمس؛ لتفضلهما بمناقشة هذه الدراسة فجزاهما الله خيراً. 

وأتقدم بخالص الشكر والتقدير للسادة المحكمين لأدوات هذه الدراسةء لما بذلوه من وقت وجهدء 
ولما قدموه من نصح وارشاد. 

وكذلك أتقدم بخالص الشكر والتقدير للسادة أعضاء هيئة التدريس والمدرسين المساعدين 
والمعيدين والعاملين بقسم التربية الخاصة بكلية التربية جأامعة عین شمس لما قدموه من نصح 
وارشاد. 

كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى أسرة معهد الأمل للصم وضعاف السمع بمدينة بنهاء والتي 
تم تطبیق جلسات البرنامج بهاء لما بذلوه من جهد» وما قدموه من نصح وارشاد. 


كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى الأستاذ الدكتور/ ماهر إسماعيل صبري» أستاذ ورئيس 
قسم المناهج وطرق التدريس بكلية الترييةء جامعة بنهاء ورئيس رابطة التربويين العرب» على ما 


قدم من نصح وتوجیه» فجزاه الله خیراً. 


وأتقدم بأسمى معاني الشكر والتقدير إلى منبع الحنان» أمي الحبيبةء ووالدي العزيز -رحمه الله 
تعالى- وأمى الثانية حماتي الغالية» وحماي الغالى- رحمه الله تعالى- » واخوتي جميعاً؛ خالدء 
وأشرف وايمان» ومنى» وصفاء» وهناء» وسناء» فجزاهم الله عني خيراً. 

كما أتقدم بأسمى معاني الشكر والعرفان بالجميل إلى زهرة حياتي» وحبيبة فؤادي» زوجتي 
الحبيبةء وإلى بناتي ساندي وروان وشهد وجودي لما تحملوه من جهد ومشقةء فجزاهم الله عني 
خيراً. 

وقبل ذلك وبعده فالحمد لله عز وجل أن هداني لهذا العملء وأرجو من الله أن ينفع الناس به»ء وأن 
يكون خالصاً لوجهه عز وجل» لا سمعة فيه ولا رياءء إنه نعم المولى ونعم النصير» والله من 
وراء القصد. 


الباحث 


فة كرات الدراة 


الموضوعات 
٠‏ الفصل الأول: مُدخل الدراسة 
مقدمة 
مشكلة الدراسة 
هدف الدراسة 
أهمية الدراسة 


حدود الدراسة 
٠‏ الفصل الثاني (الإطار النظري) : أ- مفاهيم أساسية 
أولاً: الأطفال ذوو الإعاقة السمعية 
٠‏ مفهوم الإعاقة السمعية 
٠‏ تصنيف الإعاقة السمعية 
٠‏ تأثير الإعاقة السمعية على الخصائص النمائية للفرد 


٠‏ تعريف ذوي الإعاقة السمعية الموهويين 
٠‏ سمات ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين 
٠‏ أدوات تقييم الموهبة لدى ذوي الإعاقة السمعية 
ياً: المواهب الخاصة 
مفهوم الموهبة 
٠‏ نماذج حديثة لمفهوم الموهبة 
٠‏ بعض المصطاحات التي ارتبطت بمفهوم الموهبة 
٠‏ أساليب اكتشاف الموهويين 
ثالثاً: نظرية الذكاءات المتعددة 
٠‏ مفهوم الذكاءات المتعددة 
٠‏ الأسس المعرفية لنظرية الذكاءات المتعددة 
٠‏ الأسس العلمية لنظرية الذكاءات المتعددة 
ه أنواع الذكاءات المتعددة 
٠‏ نظرية الذكاءات المتعددة والتربية الخاصة 


تابع: قائمة محتوسات الدراسة 


٠‏ نظرية الذكاءات المتعددة واكتشاف الموهوبين 
أوجه استفادة الباحث من المفاهيم الأساسية 
ه الفصل الثالث ( الإطار النظري): ب- دراسات سابقة 
أولاً: دراسات تناولت برامج اكتشاف وتنمية بعض المواهب الخاصة 


لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية. 


ثانياً: دراسات تناولت استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة في 


اكتشاف الموهوبين 
ثالثاً: تعقيب عام على الدراسات السابقة 
رابعاً: فروض الدراسة. 
٠‏ الفصل الرابع: منهج وإجراءات الدراسة 
أولاً: منهج الدراسة 
ثانياً: عينة الدراسة 
ثالثاً: أدوات الدراسة 
رابعاً: الأساليب الإحصائية 
خامعتا: خطزات الذرامدة 
٠‏ الفصل الخامس: نتائج الدراسة ومناقشتها 
أولا: نتائج الدراسة 


۲۷ 
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ثانياً: مناقشة نتائج الدراسة 
ثالثاً: توصیات تريوية 
رابعاً: بحوث مقترحة 
٠‏ مراجع الدراسة 
احق الدراسة 1£ ۷1 
ه٠‏ ملخص الدراسة باللغة العربية 
ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية 


VY 


TA1 


موضعع الجدول 
فئات القصور السمعي وعلاقتها بسلوك اكتساب اللغة 
مقارنة بين النظرة التقليدية للذكاء والنظرة المعاصرة في ضوء 
نظرية الذكاءات المتعددة 
العمليات والمعالجات الأساسية لكل ذكاء 
نموذج القصور في مقابل نموذج النمو في التربية الخاصة 
مواصفات عينة الدراسة حسب الصف الدراسي والنوع 
مواصفات عينة الدراسة حسب شدة الإعاقة السمعية 
مواصفات العينة المستخدمة لتطبيق برنامج تنمية الذكاء البصري- 
المكاني 
معاملات ارتباط الرتب بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني لقائمة 
'تييل" للذكاءات المتعددة 


العبارات التي تمت إعادة صياغتها 
العبارات التي تم حذفها 
نسبة المحكمين المتفقين على فقرات الاختبار 
مات ارقا ارت ران جن اخفار اكات ال دة 
قل 


معاملات ارتباط الرتب 'سبيرمان" بين التطبيق الأول والتطبيق 
الثاني لاختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية 

معاملات ثبات ألفا كرونباخ لاختبار الذكاءات المتعددة لذوي 
الإعاقة السمعية 

ملخص أهداف وفنيات وأنشطة جلسات برنامج تنمية الذكاء 
البصري- المكاني 

عدد الموهوبين الذين تم اكتشافهم باستخدام اختبار المصفوفات 
المتتابعة الملونة 


1۲7-۲ 


۳ 


موضوع الجدول رقم الصفحة 
عدد الموهوبين الذين تم اكتشافهم باستخدام اختبار الذكاءات 
المتعددة لذوي الإعاقة السمعية 
الفرق بين نسبتي العدد الكلي للموهوبين في اختبار الذكاءات 
المتعددة واختبار المصفوفات المتتابعة الملونة 
الأعداد والمتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميذ في 
الذكاءات المتعددة تبعاً للصف الدراسي 

تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين متوسطات درجات التلاميذ في | 


۳ 


الذكاءات المتعددة تبعاً للصف الدراسي 


) المقارنات البعدية بين متوسطات درجات التلاميذ في الذكاء اللغوي ) 
تبعاً للصف الدراسي 
المقارنات البعدية بين متوسطات درجات التلاميذ في الذكاء 
المنطقي- الرياضي تبعاً للصف الدراسي 
المقارنات البعدية في متوسطات درجات التلاميذ في الذكاء بين 
الشخصي تبعاً للصف الدراسي 
الفروق بين متوسطات درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث 
في اختبار الذكاءات المتعددة 
الأعداد والمتوسطات والانحرافات المعيارية في الذكاءات المتعددة 
تبعاً لشدة الإعاقة السمعية 
تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين متوسطات الذكاءات المتعددة 
تبعاً لشدة الإعاقة السمعية 
المقارنات البعدية في متوسطات الذكاء المنطقي- الرياضي 
تبعاً لشدة الإعاقة السمعية 
المقارنات البعدية في متوسطات الذكاء الموسيقي 
تبعاً لشدة الإعاقة السمعية 
دلالة الفروق بين متوسطات رتب الذكاءات المتعددة تبعاً للحالة 
السمعية للوالدين 


موضوعع الجدول رقم الصفحة 
ذلالة الفروق بين متوسطات رتب الذكاءات المتعددة تبعاً للمستوي 

الاجتماعي الاقتصادي للأسرة (متوسط فوق المتوسط) 
دلالة الفروق بين متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية في 
اختبار المصفوفات المتتابعة قبل تطبيق برنامج لتنمية الذكاء 

البصري - المكاني وبعد تطبيقه 

دلالة الفروق بين متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية في 

اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية ( الذكاء 


€۷ 


البصري- المكاني ) قبل تطبيق برنامج لتنمية الذكاء البصري- 
المكاني وبعد تطبيقه 
دة الفروق بين متونطى رتب أفرك المجمرعة ااتجردبية في 
اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة في القياس البعدي والمتابعة 
دلالة الفروق بين متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية في 
اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية ( الذكاء 
البصري- المكاني ) في القياس البعدي والمتابعة 


قائمة الأش كال 


الحلقات التلاث عند رينزولي 
نموذج جانييه في التفريق بين الموهبة والتفوق 
مستويات الأداء الإنساني الفائق 
أنواع الذكاءات المتعددة 


نموذج لصورة من اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة 


رقم الملحق موضوع الملحق 
قائمة بأسماء السادة المحكمين لاختبار الذكاءات المتعددة 
اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية 


نموذج تصحيح اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية 


برنامج استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة لتنمية الذكاء البصري- 
المكاني للأطفال ذوي الإعاقة السمعية 
الموافقة الأمنية على الحصول على المعلومات» وتطبيق أدوات 
الدراسة 


بعض الصور الفوتوغرافية أثناء تطبيق أدوات وبرنامج الدراسة 


الفصل الأول 
مدخل الدراسة 


مق ة. 

-مشكلة الدراسة. 
-أهداف الدراسة. 
-أهمية الدراسة. 
- مصطلحات الدراس ة. 


-حدود الدرا 


الفصل الأول 
مُدخل الدراسة 
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مفدم ‏ ے: 

يُعتبر الأفراد ذوو الاحتياجات الخاصة جزء أساسياً من نسيج المجتمع» فهم يمثلون 
ما نسبته ٠١-٠١‏ من مجموع أفراد المجتمع وفق الإحصاءات الدولية؛ وبالتالي 
فإن العناية بهم وتوفير سبل الرعاية المناسبة لهم يُعد حقاً وواجباً تفرضه القيم الدينية 
والأخلاقيةء والإنسانيةء بل والسياسات والنظم الاجتماعية والاقتصادية أيضا (عبد 
العزيز الشخص»› .)١٠١ :۲١١١‏ 


ولقد تعرض الموهوبون من ذوي الاحتياجات الخاصة إلى كثير من أوجه التجاهل 
على الرغم من تمتع عدد غير قليل منهم باستعدادات عالية ومهارات متميزة من 
حيث التفكير المجرد وحل المشكلات» والتناول البصري والسمعي للمعلومات» 
والتفكير الإبداعي» ولاسيما أولئك الذين يعانون من إعاقات جسمية وبصرية وسمعية 
إلا أن مواهبهم تكون أكثر عرضة للتجاهل والإهمال من قبل الآباء والمعلمين 
والأخصائيين» ومن ثم لا يتم اكتشافها ويُعمَّل ترشيحهم للالتحاق ببرامج الموهوبين 
في أحيان كثيرة (عبد المطلب القريطي»› .)٠٠۳ :۲٠۰٠٠‏ 


ونظراً لما لحاسة السمع من أهمية كبيرة في حياة الإنسان؛ حيث تشكل الأساس في 
عملية التواصل والتفاعل بين الإنسان وبيئته الاجتماعية التي يعيش فيهاء وفي تنظيم 
الأفكار عند الفرد ونقلها للآخرين بسهولةء لذا فإن فقدان هذه الحاسة يؤثر بشكل 
كبير على جوانب شخصية الفرد ( أحمد الزغبي» .)٠١١ :۲٠٠۳‏ 

ومن هنا فإن مسألة الكشف عن الموهوبين بين ذوي الإعاقة السمعية تعد عملية 
غاية في الصعوبة؛ نظراً لأنهم من هذا المنطلق يُعتبرون من ذوي الاستثناءات 
المزدوجة» فهم من نأحية يُعدون من ذوي الإعاقة السمعية فتكون حاجتهم لمثل هذه 
البرامج ملحة كي يتمكنوا من تحقيق القدر المعقول من التوافق الشخصي 
والاجتماعي الذي يستطيعون على أثره الاندماج مع الآخرين في المجتمع» وهم من 


a 


ناحية أخرى يُعدون من الموهوبين وهو الأمر الذي يفرض علينا مزيداً من الاهتمام 
بهم حتى نتمكن من مساعدتهم في الحد من تلك الآثار السلبية التي تترتب على 
جوانب القصور التي يعانون منهاء وأن نعمل على تنمية وتطوير ورعاية مواهبهم 
وقدراتهم في إطار الاهتمام من جانبنا بنواحي القوة التي تميزهم (عادل عبد الله 
.)٥ Tf‏ 


وعلى الرغم من تمتع ذوي الإعاقة السمعية بأنواع متعددة من المواهب؛ إلا أن كثراً 
من الباحثين اتجهت أنظارهم إلى اكتشاف وتنمية المواهب الفنية والمواهب البدنية 
فقط متجاهلين أنواعاً أخرى من المواهب أكدت عليها النماذج الحديثة المفسرة 
للموهبة وعلى رأسها نظرية الذكاءات المتعددة» كالقدرات البصرية»ء والمنطقية» بل 
والموسيقيةء وكذلك القدرة على القيادة» وحل المشكلات. 

والموهبة كخاصية إنسانية ريما لا تكون خاصية ثابتة أو مطلقة؛ فيمكن أن يكون 
الإنسان موهوباًء إذا توفرت له الظروف المناسبة للأداء الموهوب أو المتميز والعكس 
يمكن أن يكون صحيحاًء ومن هنا فإنه ريما يجب أن يكون الحديث عن الأشخاص 
الذين يؤدون سلوكاً موهوباً أكثر من الحديث عن الأشخاص الموهوبين؛ ذلك لأن 
الأشخاص الموهوبين لا يظهرون سلوك الموهبة إلا إذا توفرت لهم الظروف التي 
تجعلهم كذلك» إن هذا الطرح الحديث لمفهوم الموهبة يتمشى أيضا مع النظرة إلى 
فئات ذوي الاحتياجات الخاصة واعتبار إعاقتهم أحياناً نتيجة حتمية للظروف التي 
يعيشها الشخص ذو الاحتياج الخاص(عبد الرحمن سليمان» .)٤١ :۲٠١١‏ 

ولذلك تقوم فلسفة التعليم في الدول المتقدمة على أساس تحسين البيئة الإبداعية 
للطفل الموهوب عن طريق توسيع مفهوم الموهبة نفسهاء» بحيث تتضمن جميع 
مناحي الحياةء وزيادة فرص تعليم الأطفال في المناطق النائيةء الاهتمام بالأطفال 
الأذكياءء كذا الاهتمام بالأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة (مجدي إبراهيم» :۲٠٠۸‏ 
۲ ا( 


وتعتبر نظرية الذكاءات المتعددةö Theory of Multiple intelligences‏ ي 
مقدمة النماذج الحديثة المفسرة للموهبة؛ حيث قدم خلالها هوارد جاردنر 2۲4 H0W‏ 
Gar dne‏ ثمانية أنماط من الذكاء تمثل كل منها مجموعة من المهارات المختلفة 
اللاز ةتكن الق كدت هان کا ان كن ق من هة ا لاط کن ظا 
معيناً ومصاحباً من الموهبة بحيث تصبح المواهب من هذا المنطلق ثمانية أنماط 
هي الأخری یرتبط کل منها بأحد هذه الذکاءات (مد حسین» ۲۰۰۸أ: .)٠۷١‏ 
ولنظرية الذكاءات المتعددة تضمينات عربضة للتريية الخاصة؛ فبتركيزها على مدى 
أوسع من القدرات تضع نواحي العجز والإعاقات في سياق أعراض» وباستخدام هذه 
النظرية يستطيع المريون أن ينظروا إلى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
كأشخاص يملكون نواحي قوة في مجالات كثيرة من الذكاءات أو المواهب (جابر عبد 
الحمیدء .)٠۹١ :۲٠٠۰۳‏ 


تشير الملاحظات الأولية في سياق أحداث الحياة اليوميةء وكذلك من خلال عمل 
الباحث في ميدان ذوي الاحتياجات الخاصةء إلى أن الله عز وجل قد منح العديد من 
الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة مواهب وقدرات تمكنهم من تعويض ما قد يكون 
لديهم من قصور في بعض الجوانب» وما منا من أحد إلا وقد رأى أو تعامل مع 
نجار أو سباك أو حلاق أو مدخل بيانات أو موظف استقبال أو رسام أو نحات أو 
فنان من ذوي الاحتياجات الخاصة» فنكون بين مشفق عليه أو معجبٍ به أو شاكر 
لنعم الله عز وجل. 

وبمراجعة الأدبيات التريوية الخاصة وجد الباحث نماذج من ذوي الاحتياجات 
الخاصة- بوجه عام- وذوي الإعاقة السمعية- بوجه خاص- الذين تحدوا ما لديهم 
من قصور فبرزوا في مجالات متعددة؛ فنبغ من العرب من ذوي الإعاقة السمعية 
أبان بن عثمان بن عفان راوي الحديث» والشاعر العباسي دعبل الخزاعي» والكميت 
بن زيد الأسدي الشاعر والخطيب» والأديب الكبير مصطفى صادق الرافعي» وكذلك 


البروفيسور سليمان بوشناق الحاصل على دكتوراه في الطب الصناعي بالذهب» ومن 
مبدعي الغرب الموسيقار بيتهوفن» والمخترع الروسي 'تسيولكنسي" الذي اقترح 
المحرك الارتكاسي الأساس في صناعة الصواريخ» و"هيلين كيلر" صاحبة الدكتوراه 
في الفلسفة والعلوم» وكذلك "أديسون" الذي عانى من التأخر الدراسي وضعف السمع»› 
وغيرهم الكثير ممن بهروا العالم بمواهبهم وإنجازاتهم. 

وقد أشارت الدراسات العلمية التي تناولت الموهبة لدى ذوي الإعاقة السمعية إلى 
تمتعهم بأنواع متعددة من المواهب» مثل دراسة مرفت بدران »)۲٠١٠٤(‏ ودراسة عوشة 
المهيري (٠٠٠٠)؛‏ ودراسة سحر سالم »)٠٠٠٠١(‏ ودراسة أيمن حجازي(٠٠٠۲)‏ › 
ودراسة لينا صديق »)۲٠۰٠۰۷(‏ كما توصلت بعض الدراسات إلى عدم وجود فروق 
في الذكاء بين ذوي الإعاقة السمعية والعاديين؛ مما يعني تميزهم بأنواع من المواهب 
لا تختلف عما لدى العاديين بل قد يتفوقون على العاديين في بعض المواهب كالقدرة 
المكانية ؛ مثل دراسة اا 1آ(١۱۹۹)‏ ودراسة إauاعمصمطء؟S‏ (۱۹۹۷)ء ودراسة 


.('۰1۲) Krouse aula, «('°11) Tayrose ةwlرas‎ « (۰1۰) Martha 


وعلى الرغم من نتائج تلك الدراسات وغيرها فقد تعرض هؤلاء الموهوبون من ذوي 
الاحتياجات الخاصة إلى تجاهل مواهبهم بل وكبتها في بعض الأحيان» وتشير سيلفيا 
ريم )۲۷٤ :۲٠٠٠٦(‏ أن الأطفال الموهوبين ذوي الإعاقات عادة ما يتلقون مزيداً من 
الاهتمام بسبب إعاقتهم أكثر من مواهبهم سواء كان ذلك داخل الأسرة أو في إطار 
الشدرتدة: 


وقد تعددت الصعوبات التى تواجه اكتشاف الموهوبين من ذوي الإعاقة السمعيةء 
ومنهاً: 

.١‏ أن طبيعة القصور تحجب مواهب الطفل»ء ومهاراته الفعلية. 

۲. أن انشغال المعلمين بمظاهر قصور التلميذ يؤدي إلى عدم انتباههم لما يتمتع به 


من مواهب. 


۳. أن القيود المفروضة على بعض التلاميذ في البيئة المنزلية وفي البيئة المدرسية 
قد لا تتيح سوى لعدد قليل منهم إظهار مواهبهم. 

.٤‏ أن افتقار المدرسة إلى التجهيزات اللازمة لتفعيل قدرات الموهوبين إلى الحدود 
القصوى (عبد المطلب القربطي› ° (TY‏ 

ومن الصعوبات التي تواجه اكتشاف الموهوبين من ذوي الإعاقة السمعية ما يأتي: 


.١‏ استخدام إجراءات تقييم أعدت في الأصل لأقرانهم العاديين. 
۲. قد لا يظهر هؤلاء الأطفال أدلة واضحة تعكس مواهبهم قياساً بأقرانهم العاديين. 
. نهم عند مقارنتهم بأقرانهم العاديين نجدهم يتسمون بالبطء بسبب إعاقتهم مما 
يحول دون تحدید مواهبهم. 
.٤‏ أنه قد يكون لدى هؤلاء الأطفال جوانب قوة في بعض المجالات وجوانب قصور 
في مجالات أخرى إلا أن الفجوة بين الجانبين تعمل على التعتيم على 
. أن هؤلاء الأطفال قد لا يبدون سوى بعض سمات الأطفال الموهوبين فقط. 
.٦‏ ما يلاقيه هؤلاء الأطفال من إحباط إذا ما رغبوا في مواصلة تعليمهم وخاصة 
التعليم العالي ومحاولة توجيههم إلى التدريب المهني (عادل عبد الله :٠٠٠٤‏ 
۳(. 


° 


Oo 


وقد قام عدد من الباحثين بإجراء دراسات مسحية عن أكثر الوسائل المستخدمة في 
اكتشاف الموهوبين؛ فقد أجرى عبد العزيز الشخص )٠۹۹١(‏ دراسة بتكليف من 
مكتب التربية العريي لدول الخليج» تضم سبع دول عريية هي (الإمارات»ء قطر› 
البحرين» عمان» المملكة العريية السعوديةء الكويت» العراق)؛ بهدف التعرف على 
واقع اكتشاف الموهوبين ورعايتهم في التعليم العام في هذه الدولء وتحديد السبل 
المتطورة لرعاية الطلبة الموهوبين في التعليم العام بدول الخليج العريي من خلال 
استعراض التجارب العالمية للدول المتقدمة في هذا المجال» والتوصل إلى مشروع 
مقترح لاكتشاف ورعاية الطلبة الموهوبين في التعليم العام بدول الخليج» يتضمن 
أساليب حديثة لاكتشاف الموهوبين ورعايتهم» وتعد هذه الدراسة من الدراسات 


المسحية الوصفيةء حيث قام الباحث بإعداد استبانتين إحداهما لمسح واقع رعاية 
الموهويين في دول الخليج العريي» والأخرى لاستقصاء آراء بعض المتخصصين من 
أعضاء هيئة التدريس بالجامعات. وقد أظهرت النتائج عدم وجود أي خدمات أو 
برامج أو حتى جهات مسئولة عن الطلبة الموهوبين في بعض الدول موضع الدراسة 
مثل قطر والبحرين وغمان والكويت» واقتصر الأمر في بعض الدول على تقديم 
الحوافز المادية والمعنوية كما في السعودية والبحرينء وقد تمتد هذه الخدمات إلى 
وجود بعض الأدوات المستخدمة في اكتشافهم وبعض أساليب الرعاية كما في 
العراق» وتوصلت الدراسة إلى وجود اتفاق عام بين المتخصصين على ضرورة توفير 
أساليب خاصة لاكتشاف ورعاية الموهوبين لصالحهم وصالح مجتمعهم. وفي ضوء 
هذه النتائج قدم الباحث بعض التوصيات والاقتراحات حول اكتشاف الموهوبين 
ورعايتهم» كما قدم إطاراً عاماً لبرنامج مقترح بشأن اكتشاف الموهوبين ورعايتهم بدول 
الخليج العريي. 

كما حددت مجموعة من الدراسات في المملكة العربية السعودية الأدوات والمقاييس 
المستخدمة في ميدان التريية الخاصة للكشف عن الموهوبين مثل» دراسة غازي 
الغامدي (۹۹۳) التي أوضحت أن مقاييس الكشف عن الموهوبين بالمرحلة 
الابتدائية هي التحصيل العلمي» واختبار القدرات» وترشيحات المعلمين» أما دراسة 
مبارك السيف (۱۹۹۸) فتوصلت إلى أن أكثر المقاييس استخداماً هي التحصيل 
العلمي» وتقديرات المعلمين» بينما وجد إبراهيم شمدين )۲٠٠۲(‏ أن تقديرات 
المعلمين تأتي في المرتبة الأولى من أساليب الكشف عن الموهوبين في شمال 
المملكة العربية السعودية. 

وأشارت دراسة السيد أبو هاشم )۲٠٠۳(‏ أن أكثر المحكات استخداماً في التعرف 
على الموهوبين هي على الترتيب مقاييس الخصائص السلوكية» ودرجات التحصيل 


الدراسى» ومسنوی الذكاء. 


وعلى الرغم من انتشار هذه الأدوات وشيوع استخدامها بين الباحثين» إلا أنها 
تعرضت لانتقادات عدة؛ ففي دراسة )۲١٠١( 11٤12‏ عن أكثر ستة مقاييس 


es 


للذكاء استخداماً مع ذوي الإعاقة السمعية لاكتشاف الموهوبين توصات الباحثة أنه 
لا يمكن الوثوق بنتائجهاء وكذلك اكد 007214ءM‏ (۲۰۱۱) أن نتائج استخدام 
اختبار وكسلر الصورة الرابعة )۷15€٣-1۷(‏ غير جديرة بالثقة. 


ونظراً للتباين الملحوظ في التوجهات السابقة نحو محكات التعرف على الموهوبين 
والمتفوقين اتجهت أنظار الباحثين إلى ضرورة استحداث وتطوير محكات تتميز بما 
یلی : 

.١‏ سهولة استخدامها في التعرف على الموهوبين والمتفوقين وتحديدهم. 

.١‏ إمكانية استخدامها في كل البيئات الثقافية والاقتصادية والاجتماعية المختلفة. 

۳. معالجة أوجه القصور في المقاييس السيكومترية التقليدية والتي تعتمد على 

الورقة والقلم. (إمام سيدء .)٠١١ :۲٠١١‏ 

ونتيجة لما تعرضت له مقاييس الذكاء التقليدية من انتقادات متعددة سواء من حيث 
قدرتها على التعبير عن ذكاء الفردء أو استخدامها كمحك للتعرف على الموهوبين 
ظهرت نظرية الذكاءات المتعددة لتقدم مفهوماً جديداً للذكاء الإنساني؛ فبعد ثمانين 
سنة تقرببا من وضع أول اختبار للذكاء قام هاورد جاردنر بتحدي هذا الاعتقاد 
الشائع» حيث قال : إن ثقافتنا قد عرفت الذكاء تعريفاً ضيقاً جداًء واقترح في كتابه 
"أطر العقل" Min4‏ اه sعصها۴‏ (۱۹۸۳) وجود سبعة ذكاءات أساسية على 
الأقل» وتشكك على نحو جاد في صدق تحديد ذكاء الفرد عن طريق نزع شخص من 
بيئة تعلمه الطبيعية وسؤاله أو الطلب منه أن يؤدي مهاماً منعزلة لم يهتم بها من 
قبل ويحتمل أنه لن يختار القيام بها أبداً (جابر عبد الحميدء .)١ :۲٠٠۳‏ 


وقدمت نظرية الذكاءات المتعددة برامج تريوية عديدة في مجال اكتشاف الموهوبين؛ 
مثل برنامج 515٤٨00۷۴8‏ إعداد ميکر وآخرين 1995 Maker et al.,‏ « 
ويرنامج 81۸81 من إعداد كولاهان وآخرين ;1995 Callahan et al.,‏ « 
ویرنامج ٥5۸‏ إعداد كرونھlبير‏ 1999 .Kornhaber,‏ 


وفي ضوء ما تقدم يمكن بلورة مشكلة الدراسة في التساؤلين التاليين: 
.١‏ ما أكثر الوسائل ملاءمة لاكتشاف الموهويين من ذوي الإعاقة السمعية؟ 


.١‏ إلى أي مدى يمكن تنمية المواهب الخاصة لدي ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين 
باستخدام أنشطة تعتمد على الذكاءات المتعددة ؟ 


هدف الدراسة : 


تسعى الدراسة الحالية استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة في اكتشاف وتنمية بعض 
المواهب الخاصة لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية. 


أهمية الدراسة : 
تتمثل أهمية الدراسة فيما يلى: 
أولا: الأهمية النظرية: 


.١‏ اكتشاف الموهوبين في جميع المجالات. 

۲. أهمية اكتشاف الموهوبين في المراحل العمرية المبكرة. 

۳. ما تعرض له الأفراد ذوو الإعاقة السمعية من إهمال لمواهبهم» وطاقاتهمء 
وامكانية استغلال تلك المواهب وتنميتها بما يعود بالنفع عليهم» وعلى 
المجتمع . 

. إلقاء مزيد من الضوء على فئة الأطفال ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين. 

. معلومات عن نظرية الذكاءات المتعددة. 

. إثبات فعالية نظرية الذكاءات المتعددة في اكتشاف الموهوبين من الأطفال ذوي 
الإعاقة السمعية. 
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. تعتبر الدراسة من أوليات الدراسات العربية- في حدود علم الباحث - في 
اكتشاف الموهوبين من ذوي الإعاقة السمعية 


ثانيا: الأهمية التطبيقية: 


.١‏ مساعدة العاملين فى ميدان التريية الخاصة على اكتشاف الموهوبين من الأطفال 
ذوي الإعاقة السمعية. 


۲. يمكن استفادة العاملين في ميدان التريية الخاصة من تصميم وتطبيق برنامج 
لتنمية الذكاء البصري- المكانى لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية 

۳. مساعدة العاملين فى ميدان التربية الخاصة على اكتشاف بروفيل الذكاءات 
المتعددة للأطفال ذوي الإعاقة السمعية. 


: مصطلحات الدراسة‎ 
: Children with Hearing Impairment ةيıaıdا الأطفال ذوو الإعاقة‎ ٠ 


هم الأطفال الذين لديهم قصور جزئي أو كلي في حاسة السمع» بدرجة لا تسمح لهم 
بالاستجابة الطبيعية لأغراض الحياة اليومية إلا في ظروف خاصة أو باستخدام 
معينات سمعيةء ويشمل هذا التعريف الأطفال الصم ه٥0‏ ع11 وهم أولئك الذين لا 
يمكنهم الانتفاع بحاسة السمع في أغراض الحياة العاديةء أو الاعتماد على آذانهم في 
فهم الكلام وتعلم اللغة؛ وضعاف السمع 1٥2۲1٣2‏ fه‏ ل1۲ وهم أولئك الذين لديهم 
قصور سمعي أو بقايا سمعيةء ومع ذلك فإن حاسة السمع لديهم تؤدى وظائفها 
بدرجة ماء ويمكنهم تعلم الكلام واللغة سواء باستخدام المعينات السمعية أو بدونها ( 
عبد المطلب القربطی»۲۰۰۱: ۳۱۲ - ۳١۳‏ ). 


ويعرف الباحث إجرائياً الأطفال ذوي الإعاقة السمعية بأنهم الأطفال الذين يعانون من 
فقد سمعي يقل عن ٩١(‏ ديسيبل) » ويشمل ذوي الضعف السمعي البسيط ( أقل من 
٠١‏ ديسيبل) وذوي الضعف السمعي المتوسط (من ۷٠١ - ٠٠‏ ديسيبل)»ء وذوي 
الضعف السمعي الشديد (من ٠0١ -۷١‏ ديسيبل). 


المواهب الئخاص Special Talents‏ : 
هي مستوى عالٍ من الاستعداد أو القدرة الخاصة على الأداء المتميز في مجال أو 
أكثر من مجالات النشاط الإنساني» وهي ذات أصل تكويني» لا ترتبط بالذكاء حتى 
أن بعضها قد يوجد بين المعاقين كذوي الإعاقة العقليةء وهي تميز شخصاً بعينه 
دون غيره بالتفوق في الأداء المهاري الخاص المرتبط بمجال الموهبة سواء موسيقية 
»Musica1‏ أو جسدية 1هعiورط۴»‏ أو ميكانيكية a1ءنمةطءمM.‏ أو فنية 


.(۷ V0.0 (جيهان الحفناوي»›‎ Linguistic لغوية‎ 0 «Artistic 


ويعرفها الباحث بأنها تلك المواهب التي لا تشترط الذكاء - كما تقيسه اختبارات 
الذكاء- كأحد المحكات في التعرف عليهاء وتشمل كافة مجالات النبوغ الإنسانيء 
وتظهر من خلال عدد من المؤشرات التي تدل على تميز الفرد في مجال أو أكثر. 
٠‏ الأطفال ذوو الإعاقة السمعية الموهويون: 

Talented Children with Hearing Impairment 
يعرفهم الباحث إجرائياً بأنهم الأطفال الذين تم تشخيصهم على أنهم ذوو إعاقة‎ 
سمعية» ويظهرون سلوكاً يدل على موهبتهم في ذكاء أو أكثر من الذكاءات‎ 
المتعددة.‎ 

Multiple intelligences :ةددعتnll‎ تا|ءكill‎ 


هي تلك الأنماط الثمانية من الذكاء التي قدمها "هاورد جارڊنر" 0War‏ 
ple Gardner‏ )1۹۸۳( والتي تمثل كل منها مجموعة من المهارات المختلفة 
اللازمة لحل المشكلات المتباينةء كما أن لكل مجموعة منها أهميتها الثقافيةء كذلك 
فإن لكل نمط منها أساسه في مخ الإنسان وفي جهازه العصبي» وتتمثل هذه الأنماط 
فیما يلي : 


. الذكاء اdئغوي Linguistic Intelligence‏ : 
ويقصد به القدرة على استخدام الكلمات والجمل شفوياً أو تحريرياً بفعاليةء 
وينطوي هذا الذكاء على حساسية للكلمات ومعانيهاء وللأصوات والمقاطع» 

اة ا طا ا اة 

. الذكاء المنطقي- الرياضي Logical- mathematical Intelligeıce‏ : 
ويّقصد به القدرة على استخدام الأرقام بكفاءة» وكذلك القدرة على التفكير 
المنطقي» والمناقشة السليمة للأمور» وتنظيم العلاقات السببيةء ويرتبط بهذا 
الذكاء عمليات تخدمه»ء كالتصنيف» والوضع في فئات» والتعميم وفرض 
الفروض› والتنبۇ . 

: Visual- Spatial Intelligence الذكاء البصري - المكاني‎ . 

ويقصد به القدرة على إدراك العالم البصري المكاني داخلياً - في ذهن الفرد 
ك تكاءة ويضورة متظمة وكذلك القذرة غل تنكل الفراغاتة و المسافات» 
ابا اران ارط وا كال اتر رالمات بين هذه الفاضر: 

: Bodily- kinesthetic Intelligence الذكاء الجسمي~ كي‎ . 

ويقصد به قدرة الفرد على استخدام حركات جسمه» للتعبير عما لديه من 
أفكار» أو انطباعات» أو أحاسيس» أو خبرات» بسرعة ومهارة وتناسق 
ومرونة. 

. الذكاء الموسيڙقي Musical Intelligence‏ : 
ويقصد به القدرة على استقبال الأصوات والنغمات » وتمبيزها › والتعبير عنها 
> والإحساس بوقعها ونوعهاء والتفاعل معهاء ويتضمن الحساسية لاتساق 
الأصوات والألحان والأوزان الشعريةء والتناغم» وجرس الأصوات وايقاعهاء 

كما يتضمن الاستمتاع بالنغمات والإيقاعات المختلفة . 

: Intrapersonal Intelligence aصخشلا الذكاء‎ . 

ويّقصد به قدرة الفرد على فهم نفسه وباطنه» وأن تكون لديه صورة دقيقة عن 
جوانب قوته وقصوره» ودوافعه ورغباته» وأمزجته ومقاصده الداخلية والتصرف 
بشكل يتفق مع هذا الفهم» بما يساعده على ضبط تصرفاته واتزانها. 


۷. الذكاء بين الشخصa Interpersonal 1ntelligence‏ : 
ويّقصد به القدرة على إدراك الحالة المزاجية للآخرين» والتمييز بينهاء وإدراك 
نواياهم ودوافعهم» ومشاعرهم» والتصرف باباقة في ضوئهاء ويعتمد هذا الذكاء 
على حساسية الفرد وفهمه لتعبيرات الوجوه والأصوات والحركات» والاستجابة 
لها بما يناسبهاء لضمان التأثير الجيد في الآخرين» وتوجيه سلوكهم بصورة 

: Naturalist Intelligence لطعي‎ ءاكذلl‎ .A 
ويقصد به قدرة الفرد على تعرف النماذج والأشكال في الطبيعةء وما بها من‎ 
حيوانات ونباتات» ويتضمن الحساسية لمناظر الكون الطبيعية كالسحب‎ 
۲۳؛ ود‎ -۱١ جاردنر»۲۰۱۳:‎ ؛٤۷‎ -٤٤ :۲۰۰۰ والصخور. (جاردنر»‎ 

حسین» ۲۰۰۲۳: ۳۹-۳۷). 

برنامج الدراسة: 

يُعرّف الباحث البرنامج إجرائياً بأنه مجموعة من الأنشطة والممارسات العملية 
المخططة والمنظمة خلال فترة زمنية محددة» في ضوء أسس علمية تناسب 
الأطفال ذوي الإعاقة السمعيةء ويتكون البرنامج من مجموعة من الأنشطة تعمل 
على تنمية الذكاء البصري- المكاني لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية من 
خلال تنمية التصور البصري لحركة الأشكال والأجسام في الفراغء وتنمية القدرة 
على استخدام الألوان للتعبير عن أفكارهم واستخدام الألوان في أنشطتهم ومهامهم 
التعليميةء والتعبير عن أفكارهم بصور بصرية» والرسم التخطيطي للفكرة. 


حدود الدراسة : 
تتحدد الدراسة الحالية بما يلي : 


أ- منهج الدراسة: 
تعتمد الدراسة الحالية على المنهج الوصفي لاكتشاف الأطفال ذوي الإعاقة 
السمعية الموهوبين» وعلى المنهج التجريبي للتعرف على أثر برنامج باستخدام 


أنشطة الذكاءات المتعددة ( المتغير المستقل) في تنمية بعض المواهب 
الخاصة( الذكاء البصري- المكاني) (المتغير التابع) لدى الأطفال ذوي 
الإعاقة السمعية. 

ب - عينة الدراسة: 
تتكون عينة الدراسة الحالية من مجموعة من التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية 
قوامها )٦٤(‏ تلمیذاً» ( ۳۱ ذکراًء ۳۳ أنثی) › تراوحت أعمارهم ما بين ۷,٥(‏ 
إلى ٠٠,١‏ سنوات)» من الصفوف الثالث والرابع والخامس والسادس بالمرحلة 
الابتدائية بمعهد الأمل للصم وضعاف السمع بمدينة بنها. 

ج- أدوات الدراسة: 

استخدمت الدراسة الأدوات التالية: 


.١‏ اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة. إعداد: جون رافن» تقنين: عماد على 


(۰۱۳( 
۲. مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة. إعداد: عبد العزيز الشخص 
(۰۱۳( 


۳. قائمة " تييل" ء1اع٥1‏ للذكاءات المتعددة. إعداد ماء1' ما6 تعريب عزو 
عفانة ونائلة الخازندار )٠٠٠٤(‏ 
٤‏ . اختبار الذكاءات المتعددة للأطفال ذوي الإعاقة السمعية. إعداد الباحث 
ه. برنامج استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة لتنمية الذكاء البصري- المكاني 
للأطفال ذوي الإعاقة السمعية. إعداد الباحث 
د- الحدود المكانية للدراسة: 
تم تطبيق أدوات الدراسة على الأطفال ذوي الإعاقة السمعيةء في معهد الأمل 
للصم بمدينة بنها بمحافظة القليوبية. 


ه- الحدود الزمانية للدراسة: 


تم تطبيق برنامج الدراسة في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي |٠٠٠١‏ 
٤‏ . 


و - الأساليب الإحصائية: 
اعتمد الباحث في الدراسة الحالية على بعض الأساليب الإحصائية الملائمة 
للدراسة ( في ضوء طبيعتهاء ومتغيراتهاء وحجم العينة)» وذلك من خلال استخدام 
برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الفجتnاعية Statistical Package For‏ 
.Soclal Sciences‏ 
واستخدم من خلالها ما يلي: 
.١‏ المتوسطات والانحرافات المعيارية. 
ا ا 
۳. معامل ارتباط الرتب سبيرمان 
.٤‏ اختبار "7" 
ه. تحليل التباين الأحادي. 
. المقارنات البعدية بطريقة قل فرق. 
۷. اختبار " ت" للعينات المستقلة. 
۸. اختبار مان ویتiي. Mann- Whitney Test‏ 
.٩‏ اختبار وبلکوکسون. ئ1 د0×٥Wi1c‏ 


ع۶ ۶ « 
أولاً: الأطفال ذوو الإعاقة السمعية. 
ثانياً: المواهب الخاصة. 
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رابعاً: أوجه استفادة الباحث من المفاهيم الأساسية. 


يعرض الباحث في الفصل الحالي مفاهيماً أساسية تتعلق بالدراسة؛ تشمل مفهوم 
الإعاقة السمعية» وأهم تصنيفاتهاء وأثرها على الخصائص النمائية للفرد خاصة ما 
يرتبط منها بمؤشرات الموهبةء وسمات ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين» وأدوات تقييم 
الموهبة لديهم» ثم يعرض الباحث لمفهوم الموهبة وتطور النظرة إليه» وبعض النماذج 
الحديثة لهذا المفهوم» وكذلك أهم المصطاحات التي ارتبطت بمفهوم الموهبةء والنظرة 
التكاملية للموهبةء وأهم أساليب اكتشاف الموهوبين وما تعرضت له من أوجه نقد 
وما قدمته نظرية الذكاءات المتعددة من وسائل لاكتشاف الموهوبين» وأهم البرامج 
التي اعتمدت على مبادئ نظرية الذكاءات المتعددة في اكتشاف الموهوبين. 
أولاً: الأطفال ذوو الإعاقة السمعية 

٠‏ مفهوم الإعاقة السمعية: 
يُعرّف عبد المطلب القريطي )٠١۷ :٠٠٠١٠(‏ الإعاقة السمعية بأنها مصطلح عام 
يغطي مدى واسعاً من درجات فقدان السمع» يتراوح بين الصمم أو الفقدان الشديد 
الذي يعوق عملية تعلم الكلام واللغةء والفقدان الخفيف الذي لا يعوق استخدام الأذن 
في الحديث وتعلم الكلام. 
لهذا تشمل الإعاقة السمعية كلاً من الطفل الأصم الذي تصل درجة الفقد السمعي 
لديه )1١(‏ ديسييل فأكثر» وضعيف السمع الذي تتراوح درجة الفقد السمعي لديه ما 
بین )۰-۲١(‏ ديسيبل ( أحمد الزغبي» .)٠١۳ :۲٠۰۳‏ 


ولا يوجد هناك خط محدد يفصل بين هاتين المجموعتين من الأفرادء ونحن لا 
نستطيع القيام بالتصنيف إلى مجموعتين على أساس اختبار الأديوميتر ؛ لأن بعض 


الصم قد يكون لديهم إدراك للصوت يفوق إدراك بعض الذين يسمعون» ومع ذلك 
فالفرق بين المجموعتين واضح ومحدد نفسياً (عبد الرحمن سليمان» .)٤١ :۲٠٠۳‏ 
أي إن الإعاقة السمعية ا«عصإنةمص!] ع« هم1 مستويات متفاوتة من الضعف 
السمعي» لذا فإنه يمكن وضع ذوي الإعاقة السمعية على متصل' C0111‏ 
في أحد طرفيه عاديو السمع وفي الطرف الآخر الصم وبينهما مستويات تتراوح بين 
الببلاوي» .)٤۹ :٠٠٠‏ 
وتتعدد تصنيفات الإعاقة السمعيةء وذلك تبعاً للمعيار الذي يتم على أساسه 
التصنيف» ويمكن إجمالها فيما يلي: 
۰ حسب موقع الإصابة: 
صف الإعاقة السمعية تبعاً لهذا المعيار إلى ثلاثة أنواع؛ توصيلي» وحسي 
عصنيی؛ ومركزي : 
.١‏ فقدان السمع التوصيlي :The Conductive Hearing Loss‏ 
وينتج عن خلل في الأذن الخارجية أو الوسطى بحيث يحول دون وصول موجات 
الصوت إلى الأذن الداخليةء مثل الالتهابات وانسداد قناة السمع الخارجيةء فيؤدي 
إلى صعوبة في سماع الأصوات المنخفضة وسماع الأصوات العالية منها فقطء 
وهو أكثر أنواع الفقدان السمعي انتشاراً. 
۲. فقدان السمع الحسي العصبي :The Sensor neural Hearing Loss‏ 
وينتج عن خلل في الأذن الداخلية مثل تكلس العظيمات الثلاث أو خلل في 
العصب السمعي» فيحول دون نقل الموجات الصوتية إلى الدماغ. 


:The Central Hearing Loss يjكکرملا فقدان السمع‎ .۳ 


' متصل ”صuن‏ ,ره : خط بياني على نحو مستمر دون تغییرات. 
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وفي هذه الحالة يحدث تفسير خاطئ لما يسمعه الإنسان مع أن حاسة السمع 
ذاتها تكون طبيعية» إلا أن المشكلة ترتبط بتوصيل السيالات العصبية من جذع 
الدماغ إلى القشرة السمعية الموجودة في الفص الصدغي من الدماغء وذلك نتيجة 
الأورام أو أي تلف دماغي آخر (جمال الخطيب ومنى الحديدي»› :۲٠٠۹‏ 
ONT‏ 


٠‏ حسب العمر الذي تحدث فيه الإعاقة السمعية: 

ويركز هذا التصنيف على الأثر الذي تتركه الإعاقة السمعية على اكتساب اللغة» 
وذلك للعلاقة القوية التي تريط بين اكتساب اللغة وسلامة حاسة السمع» وهنا تصنف 
الإعاقة السمعية إلى: 


:Pre ]]!ہعuں الصمم قبل اللغوي اھ2‎ .١ 


ويشير إلى ذلك الصمم الذي يحدث عند الميلادء أي في سن مبكرة قبل اكتساب 
اللغة وتطورها أو تطور الكلام لدى الطفل. 


۲. الصمم بعد اللغوي |2 uعہ‏ !]1 :Pos)‏ 


ويشير إلى ذلك الصمم الذي يحدث بعد أن تتطور اللغة لدى الطفل» أي بعد 
اکتسابها (هالاهان وکوفمان» ۲۰۰۸). 


٠‏ حسب شدة الفقدان السمعى: 
ويْعتبر التصنيف التالي لعتبة السمع من التصنيفات الأكثر شيوعاًء وهو كالآتي: 


.١‏ فقدان السمع البسيط وتتراوح درجة الفقدان السمعي بين ٥٤٠-۲١(‏ ديسيبل)ء 
حيث يواجه الشخص صعوية في سماع الأصوات الخافتة أو تمييزهاء 
ومشكلات في الانتباه» وتأخر لغوي ومشكلات أكاديمية. 

. فقدان السمع المتوسط وتتراوح درجة الفقدان السمعي بين ۷٠-٠١(‏ ديسيبل)ء 
وهنا يفقد الشخص معظم الأصوات الكلاميةء وتكون ذخيرته اللغوية محدودة 
ويعاني من اضطرابات شديدة في الكلام. 


۳. فقدان السمع الحاد» وتصل درجة الفقدان السمعي ۹١(‏ ديسيبل فأكثر)ء وهنا 
يواجه الشخص صعوبة في سماع الأصوات وحتى العالية منهاء ويعتمد على 
حاسة البصر أكثر من السمع (هالاهان وكوفمانء .)٠٠۸‏ 


ه تأثير الإعاقة السمعية على الخصائص النمائية للفرد: 

يختلف تأثير الإعاقة السمعية على الخصائص النمائية للفرد اعتماداً على نوعيتها 
وشدتها» وعمر الشخص عند حدوثهاء والوضع السمعي للوالدين» ولكن أكثر هذه 
التأثيرات وضوحاً ما يتعلق بالنمو اللغوي؛ حيث يعاني ذوو الإعاقة السمعية من 
تأخر واضح في النمو اللغوي» وتتضح درجة هذا التأخر كلما كانت درجة الإعاقة 
السمعية أشد وكلما حدثت في عمر مبكر؛ فالأطفال الذين يعانون من إعاقة سمعية 
منذ الولادة يواجه نموهم اللغوي عجزاً واضحاً منذ الطفولة المبكرة ( عبد الرحمن 
سلیمان» ۲۰۰۳: .)۳١‏ 


والجدول التالي يوضح آثر القصور السمعي على سلوك اكتساب اللغة: 


جدول )۱( 
فئات القصور السمعى وعلاقتها بسلوك اكتساب اللغة. 


عتبة السمع" أأشكال السلوك اللغوي 


أقل من ۲١‏ ديسيبل صعوبة ضئيلة في الكلام العادي. 

)٤۰-۲٩(‏ ديسیبل فيه - صعوبة في سماع الأصوات البعيدة. 

- فهم الكلام في الحوار من مسافة قريبة. 
)٠١-٤١(‏ ديسيبل ٠‏ خفيف | -الاعتماد أحياناً على التواصل البصري لفهم الكلام. 
- احتمال وجود مشكلات في الكلام والثروة اللفظية. 
- صعوبة في فهم المحادثة بصوت مرتفع. 

- إظهار قصور في الكلام. 

- لغة استقبالية وتعبيرية خاطئة. 


- يمكن سماع الأصوات المرتفعة القرببة ( من بعد قدم 


واحد). 
ق ی ا ر 
- عدم القدرة على فهم الكلام من خلال مکبرات الصوت. 


- الاعتماد في سماع الأصوات المرتفعة على الذبذبات أكثر 
من الاعتماد على أنماط النغمات. 


(عبد الرحمن سلیمان» ۲۰۰۱: ۷۹) 


1 عتبة السمع :dHearing T'hreshol‏ هي المستوى الذي يستطیع الفرد أن يتعرف فيه الصوت نصف عدد 
المرات وتقاس العتبة بجهاز قياس السمع ووحدة القياس هي الديسيبل. والمستوى الذي يستطيع الفرد سماعه 
نصف عدد المرات يسمى مستوى هضبة السمع [ع۷ع[ 11۲٥١1014‏ عماج R‏ .(جابر عبد الحميد؛ وعلاء 
کفافی» ۰۱۹۹۰ (١ ٤۹۹٩‏ 
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أما القدرات العقلية فقد اختلف الباحثون حول مدى تأثرها؛ حيث يرى البعض أن 
ذكاء الأشخاص ذوي الإعاقة السمعية لا يختلف عن ذكاء الأشخاص العاديين» وانما 
الاختلاف يرجع إلى محتوى الاختبارات ونوعها وتركيزها على محكات لفظية ( أحمد 
الزغبي» ۲۰۰۳: .)۱٤١‏ 


وشار كل من 'وايت و ستيقينسون" ۷e150۸ع)؟‏ &ع)1طW‏ أنه لا توجد أي علاقة 
وجد هذا الانخفاض فإن ذلك عائد إلى قصور أو عجز في القدرات العقلية بسبب 
تلف خلايا المخ مثلاًء أو قصور في اختبار الذكاء المستخدم؛ كأن يكون اختبار 
ذكاء لفظي أو اختبار لا يقيس القدرة العقلية الحقيقية أو لأنه مم بطريقة لا 
تتناسب وذوي الإعاقة السمعية ( عبد الرحمن سليمان؛ إيهاب الببلاوي: .)٠٠٠٠١‏ 
وكمحاولة لبحث إمكانية تأثير القصور السمعي على الذكاءء قام (1994 (Bade,‏ 
بجمع وتحليل نتائج ۲٠۰۸‏ دراسة»ء وبالرغم من أن بعض هذه الدراسات لم يكن هدفها 
تحديد درجة ذكاء ذوي الإعاقة السمعيةء إلا أنها جميعاً اعتمدت على درجة الذكاء 
»۰ وقد شملت هذه الدراسات ۲٠٤‏ عينة تضم )١۷٠١١١۷(‏ فرداًء وتراوح حجم 
العینات ما بین ٤(‏ - ۲۱,۳۰۷) فرداًء وقد لاحظ 8۲٥۸‏ أنه کلما زاد حجم 
الستة فان ذرخة التكاء ترب من ١١‏ درخةء وهو فوط الذكاء للاشخاصن 
العاديين» وأن درجة الذكاء لدى ذوي الإعاقة السمعية تشبه أقرانهم من السامعين. 
وكذلك في دراسة (1۲ا1» )۲٠٠۳‏ التي أجريت لاختبار فعالية المقياس الأدائي 
في الإصدارات الأولية من اختبار وكسلر؛ حيث وجدت تشابهاً بين درجات ذوي 
الإعاقة السمعية والعاديين في الذكاءء وفي دراسات قليلة نسبياً أجريت على مقاييس 
ويميل الباحثون إلى الاعتقاد بأن الدراسات التي أظهرت قصوراً واضحاً في ذكاء 
ذوي الإعاقة السمعية مقارنة بالسامعين» ريما تجاوزت واحداً أو أكثر من المحاذير 
التالية: 
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. إن درجة الخطأ المتوقعة في قياس ذكاء الأطفال ذوي الإعاقة السمعية 
الصغار تزيد عن مثيلتها لدى قياس ذكاء الأطفال السامعين لاعتبارات عدة 
لذلك لا يمكن الثقة كثيراً في نتائج القياس. 

. يتطلب قياس ذكاء الأطفال ذوي الإعاقة السمعية بدرجة مقبولة من الدقة أن 
يكون الفاحص مدرياً على العمل مع هذه الفئةء إضافة إلى تدريبه المعتاد في 
مجال قياس الذكاء» وذلك لا يتوفر لدى نسبة كبيرة من الاختصاصيين 
النفسيين العاملين مع ذوي الإعاقة السمعية. 

. إن استخدام الاختبارات الجمعية في قياس ذكاء الأطفال ذوي الإعاقة السعية 
من الممارسات غير الصحيحة وغير الدقيقة. 

. تعتبر تعليمات معظم اختبارات الذكاء كالتوقيت وعدم تكرار التعليمات 
محددات غير ملاءمة لذوي الإعاقة السمعية. 

. بسبب أخطاء الفاحصين في تقدير درجات ذكاء ذوي الإعاقة السمعية تأخذ 
هذه الأخطاء المنحى السلبي الذي يؤدي إلى انخفاض في التقدير بفعل 
الاتجاهات السلبية أو التوقعات المنخفضة للفاحصين. 

. تعاني نسبة تتراوح ما بين ۳١ - ١١‏ من ذوي الإعاقة السمعية من إعاقات 
أخرى مصاحبة كالإعاقة العقلية أو صعوبات التعلم أو الاضطرابات 
العصبيةء وبالتالي فإن الانخفاض في درجات الذكاء قد يكون مرجعه وجود 


إعاقات أخرى (مجدي إبراهیمء ۲۰۰۸: .)٥٤۷١‏ 


كما يعاني الأطفال ذوو الإعاقة السمعية من انخفاض مستوى التحصيل الأكاديمي 
مقارنة بأقرانهم السامعين» يتجلى في الانخفاض الحاد في القدرة على القراءةء التي 
تؤثر بدورها في التحصيل المعرفي في المجالات الأخرى كالعلوم والاجتماعيات 
والرباضيات» وغيرها (جمال الخطيب ومنى الحديدي» .)٠٤١ :۲٠٠۹‏ 

وحيث أن الأطفال ذوي الإعاقة السمعية لا يعانون من تدنٍ ملحوظ في قدراتهم 
العقليةء فإنه يمكن استنتاج أن انخفاض التحصيل الأكاديمي لديهم قد يعود لأسباب 


أخرى مثل عدم ملائمة المناهج الدراسيةء أو استخدام طرق تدريس غير فاعلةء أو 


- = 


تدني مستوى كفاءة العاملين معهم» أو انخفاض مستوى دافعيتهم» إلى غير ذلك من 
عوامل قد تؤثر سلباً على تحصيلهم الأكاديمي. 

كما أن للإعاقة السمعية تأثيراتها المتعددة على الجوانب النفسية والاجتماعية؛ فيرى 
مد النوبي )١١ :۲٠٠۹(‏ أن الفقدان السمعي بدرجاته المختلفة لدى الأطفال ذوي 
الإعاقة السمعيةء قد يؤدي إلى عدم التوافق وعدم الاتزان الانتفعالي مع ذواتهم. 
فتفسيراتهم لنظرات الآخرين من العاديين تحمل أبعادً غير مألوفةء فهي إما عالية جداً 
أي مفرطة الموجبة» أو منخفضة جداً كنتيجة للانطواء والأكتئثاب الناجمين عدم 
نجاحهم في فهم الأخرين بسهولة. 

وحيث أن النمو الاجتماعي ونمو الشخصية لدى مجتمع السامعين يعتمد بشكل كبير 
على التواصل» ولا يختلف الموقف عن ذلك بالنسبة للأفراد ذوي الإعاقة السمعيةء 
فإن الشخص ذو الإعاقة السمعية يتعرض لبعض المشكلات في إيجاد الآخرين الذين 
يمكنه أن يجري المحادثات معهم» كما أنه لا يوجد سوى قدر ضئيل من التفاعل بين 
الأفراد ذوي الإعاقة السمعية وأقرانهم السامعين» كما أن المعاقين سمعياً يشعرون في 
مثل هذه المواقف بأنهم أكثر أماناً من الناحية الانفعالية إذا ما وجدوا أفراداً آخرين 
من ذوي الإعاقة السمعية يمكنهم التواصل معهم. ( هالاهان و كوفمان» ۲٠٠۸‏ 
۰(. 

ه تعريف ذوي الإعاقة السمعية الموهويين : 

لقد تعرض ذوو الإعاقة السمعية الموهويون للتجاهل والإهمال الشديدين؛ إما بسبب 
إهمال الموهوبين عموماء واما بسبب التركيز على جوانب العجز لديهم أكثر من 
النظر إلى ما يملكون من مواهب وقدرات قد تتفوق في بعض جوانبها عما يملكه 
أقرانهم السامعون من مواهب. 

وقد عرفت س0لهع× )٠۱۹۷ :۱۹۸٠0(‏ ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين بأنهم من 
يفوقون أقرانهم من السامعين» ودعت إلى عدم تجاهل الموهبة لديهم» كما لاحظت أن 
النمو اللغوي لدى ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين يفوق أقرانهم من غير الموهوبين. 
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كما عرفت إم)ةB :۱۹۸١(‏ ۷) ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين بأنهم من 
يحصلون على ١٠١‏ درجة فأكثر على مقياس وكسلر للذكاء» وقسمتهم إلى فئتين؛ 
الأولى الفئة الحدية dعاfذع‏ رالاذص وهم الذين تراوحت نسب ذكائهم ما بين ٠١١‏ 
إلى ٠۲۹‏ أما الفئة الثانية وهم الفئة المتوسطة dع)؟iع‏ راعاةإءلمص وهم من 
تصل نسب ذكائهم إلى ٠١١‏ فأكثر. 

و عرفت )١ :۱۹۹۲( M2021‏ ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين بأنهم 
الأفراد الذين بحكم قدراتهم المتميزة قادرون على الأداء بشكل مميز في مجالات 
القدرة العقلية العامة أو القدرات الأكاديمية المتخصصة» أو التفكير الابتكاري» أو 
الإنتاج الابتكاري» أو الفنون البصرية والتمثيلية. 


كما أن الموهبة لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية تعني وجود قدرات عالية ومتميزة 
لديهم وذلك في مجال واحد أو أكثر من تلك المجالات التي حددتها ريم Ri‏ 
)۲٠٠۳(‏ للموهبةء والتي تضم الموهبة الأكاديمية أو التحصيليةء والقدرات العقلية 
الخاصة» والتفكير الابتكاري أو الإبداعي» والقدرة الحس حركيةء والقدرة على القيادة» 
والفنون البصربة أو الأدائية (عادل عبدالّف .)۳۷١ :۲٠٠٠٤‏ 

ولأغراض هذه الدراسة فإن التعريف الذي تم اختياره للموهوبين ذوي الإعاقة السمعية 
هو الذي يشمل كل مجالات التفوق و الموهبة بما يتوافق مع التعريفات المستخدمة 
حالياً للموهبة»ء وهو أن الأطفال ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين هم الذين تم 
تشخيصهم على أنهم ذوو إعاقة سمعية» ويظهرون سلوكاً يدل على موهبتهم في ذكاء 
أو أكثر من الذكاءات المتعددةء ويحتاجون إلى برامج خاصة لرفع استعداداتهم. 

٠‏ سمات ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين: 

أشارت ٥۷ع[ )٠١١ :۱۹۸١(‏ إلى وجود مجموعة استثنائية من ذوي الإعاقة 
السمعية الموهوبين» وأكدت أن لديهم قدرة عقلية عاليةء وأنهم متفوقون في معدل 
الذكاء» كما أن لديهم مستويات من التحصيل الدراسي غير العادي» وقدرات لغوية 
متفوقة» كما لاحظت أنه سواء كان الكلام لديهم واضحاً أو غير واضح فإن لديهم 


قدرة عالية على التواصل بقراءة الشفاه وكذلك باستخدام الإشارات اليدويةء وأن العديد 
منهم يعيش في المجتمع بشكل عادي. 


وعلى الرغم من تأكيد ليفين ٥«إع] )٠١١ :۱۹۸١(‏ على التباين الواسع بين ذوي 
الإعاقة السمعية الموهوبين فإنها قدمت تصنيفا تقريبياً لهم» كما يليى: 


1. nnllمتjlوj Exceptional‏ 
۲. من هم فوق المستوJ‏ nllتgږط Above average‏ 
۳. من هم في المستوی المتوسط A۷٥۲2٥‏ 
.ً٤‏ من هم دون المستJg‏ nllتgږط Below average‏ 
.٥‏ الفئة الحدية Marginal‏ 
وأشارت 8)6۲ -۲١ :۱۹۸٥(‏ ۲۲) بعد إجراء مراجعات شاملة لخصائص ثلاثين 
من الطلاب ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين أنهم يمتازون بالفضول» والتأهب» 
والذاكرة المتفوقة» وقوة الملاحظة» والتعلم السريع» والالتزام بالمهمة › والاهتمام 
بالألغاز والمتاهات» والقوة وخفة الحركة. 
وينقل "عادل عبدالله" عن (1999 Schwarz,‏ عم iا)‏ أن الأطفال ذوي 
الإعاقة السمعية تبدو موهبتهم بشكل جلي في قدرتهم على التواصل باستخدام العديد 
من الوسائل البديلةء وأنهم يتسمون بما يلي: 
.١‏ ذاكرتهم المتوقدة التي تميزهم عن غيرهم من الأطفال سواء أقرانهم أو حتى 
العاديين أو الموهويين 
. مهاراتهم الفائقة في حل المشكلات» وابتكارهم لأساليب جديدة غير معروفة 
في حلها. 
۳. إبداء اهتمام غير عادي بمجالات معينة وبالتالي معرفة كم غير عادي من 
المعلومات عن هذه المجالات (عادل عبد الل .)۳۷١ :۲٠۰٠۰٤‏ 
كما أن من أهم سمات شخصية الموهوبين من ذوي الإعاقة السمعية ما يلي: 


- أنهم يفكرون بشكل مختلف. 
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- يميلون إلى الأفكار البعيدة عن أذهان الآخرين من أقرانهم العاديين. 

- دائماً ما يتساءلون ويستفسرون عن الأمور الجديدة. 

- يتميزون بخيال واسع. 

- لديهم طاقة ونشاط كبيران. 

- لديهم تحصيل مرتفع مقارنة بزملائهم. 

- يتمتعون بالقدرة على القيادة. 

- يتمتعون بإحساس عال وثقة بالنفس مقارنة بزملاتهم. 

- لديهم مستويات عالية من الأخلاق. 

- يشعرون بالحزن لما يدور حولهم في العالم. 

- يبحثون دائماً عن معنى للحياة. ( منى توكل السيدء .)١١ :۲١٠١‏ 

ه أدوات تقييم الموهبة لدى ذوي الإعاقة السمعية: 
لقد مرت عملية تقييم الموهبة لدى ذوي الإعاقة السمعية بمراحل عديدة» ارتبطت 
بتغير مفهوم الموهبة وكذلك بتطور أدوات القياس؛ فقديماً ونظراً لارتباط القدرة على 
الكلام بالقدرة العقلية العامة؛ اندفع الباحثون والعلماء للاعتقاد بأن ذوي الإعاقة 
السمعية يعانون من أوجه قصور عقلي» وتم التعبير عن هذا الاتجاه باستخدام 
مصطلح 'الصم والبكم" اماك لمج deaf‏ ونتيجة لذلك جر٦ Greenberger‏ 
دراسة تعتبر من أوليات الدراسات المتعلقة بالقدرات العقلية لذوي الإعاقة السمعية 
ورغم ضعف المعياريةء والصدق الداخلي» إلا أن جهوده أسست للدراسات المستقبلية 
لمقاييس الذكاء لذوي الإعاقة السمعية )24 :1997 Schonebaum,‏ (. 


وفي عام ۱٠٠١‏ تم وضع أول اختبار للذكاء المعروف باسم اختبار سيمون- بينيهء 
وخلال ثمانين عاماً تم تطوير هذا الاختبار حتى أخذ شكله النهائي المعروف باسم 
ستانفورد - بينيه الإصدار الرابع» وأخيراً صدر منه الإصدار الخامس» وتم استخدام 
الاختبار لقياس الذكاء لذوي الإعاقة السمعية من عدد من الباحثين مثل ه1vaا[اSu‏ 
(۹۸۱ 4 ڪ Braden‏ (۹۹۲ 0 
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وكانت المحاولة الأولى لتطوير مقياس ملائم لذوي الإعاقة السمعيةء ما قام به كل 
من Pinter‏ & nہPaters0‏ عام ١۱۹۱؛‏ فعند قیامھما بتطبیق اختبار ستانفورد- 
بينيه على مجموعة من ذوي الإعاقة السمعيةء أدركا أن الأطفال لا يفهمون الأسئلة 
المكتوبة» وغالباً ما يسألون عنها بلغة الإشارة أو بأسلوب الكتابة الخاص بهم» فأكدا 
أن الاختبارات اللفظية غير ملاءمة تماما للاستخدام مع ذوي الإعاقة السمعيةء ومن 
هنا قاما بعمل مشروع ضخم لتطوير اختبار أدائي يناسب هذه المجموعة»ء إلا أنهما 
اعتمدا على نظام لتحويل الرموز إلى أرقام والذي ثبت أيضاً أنه غير مناسب لقياس 
الذكاء لدى ذوي الإعاقة السمعية )26 :1997 .(Schonebaum,‏ 


وفي عام ۱۹٦٩‏ قام عالم النفس الأمرد يكي Marsh211 ¡sky‏ بوضع أول اختبار 
أدائي خاص بذوي الإعاقة السمعية سواء من حيث التصميم أو التقنين» والذي عرف 
باسم اختبار هيسكي- نبراسكا للاستعداد للتعلم» ويْعد اختبار هيسكي- نبراسكا أحد 
أفضل الاختبارات التي يمكن استخدامها لتقييم الأطفال ذوي الإعاقة السمعيةء فدليل 
الاختبار يقدم درجات معيارية لكل من الأطفال السامعين» والأطفال ذوي الإعاقة 
السمعيةء ويتمتع الاختبار بدلالات صدق وثبات عالية (عبد الرحمن سليمان 


.)۲٤٩ :۲۰۰۷ وآخرون»‎ 


وفي نفس الوقت الذي كان يتم فيه إعداد اختبار نبراسكاء كان يتم تطوير اختبار 
وكسلر للذكاء الذي وضعه وكسلر عام ٤۹۷٠ء‏ وكانت الصورة الأولية للاختبار قد 
نشرت عام ۹٤۱۹ء‏ ثم تم تعدیلها على مدار الأعوام التالیة حتی نشر عام ٠۹۷٤‏ 

»WIS€-R‏ وفي عام ۱۹۷۹ قام کل من 0ء81 4ہھa Anders0۸‏ بتطبیق 
الاختبار على عينة كبيرة من ذوي الإعاقة السمعيةء مما أسهم في زيادة شعبية 
مقياس وكسار الأدائي واستخدامه بشكل كبير مع ذوي الإعاقة السمعية 
.(Braden,1989)‏ 


وفي عام ٠۹۹١‏ ظهر الإصدار الثالث 18٣-111‏ والأكثر انتشاراً بين كافة 
الإصدارات» وينقسم اختبار وكسلر بأشكاله |لثثة WISC- «WISC-R «+W1SC‏ 
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1[ إلى قسمين: أحدهما لفظي والآخر أدائي» وهذان القسمان يمكن تطبيقهما معاً 
أو بشکل مستقل کل على حدۃة (e”,1989لaإB).‏ 


أما في مدارس سان دييجو لذوي الإعاقة السمعيةء فقد قامت Barbara Macnei1‏ 
عام ۱۹۸١‏ بتحديد وسائل اكتشاف ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين المستخدمة من 
قبل جمعية كاليفورنياء كميثاق للموهوبين؛ وأدوات التقييم هي: 

ا امقاسن ر كار للذكاة ا الل للدطغالء 

۲. مقياس وكسلر الأدائي للذكاء للصم والعاديين. 

۳. مقياس ليتير الأدائي الدولي. 

.٤‏ مقياس هيسكي نبراسكا لاتجاهات التعلم. 

٥ه.‏ استمارة فحص البناء العقلي للموهوبين. 

.٦‏ اختبار البناء العقلي لقدرات التعلم. 
بالإضافة إلى ملاحظات المعلمين» وملاحظات الطلاب» وملاحظات الوالدين 
.(Macneil, 1981)‏ 
وقد ذكر ۲ )ة١ )٠۹۸١(‏ في توصياته لاكتشاف ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين 
أن من الأدوات الواعدة التي يمكن استخدامها مع هذه الفثة هو اختبار تورانس 
للتفكير الابتكاري» وقد استخدم برنامج (1۸6) المطبق في مدارس تكساس للصم 
بطارية من الأدوات تضمنت مقياس تورانس للتفكير الابتكاري ضمن عدد من 
المقابيس الأخرئ: 
وهناك العديد من أدوات التقييم الأدائية تم تطويرها واستخدامها خلال العقود القليلة 
الماضيةء لا تعتمد على القدرة اللغوية لدى الطلاب» وتوجد قائمة منها في مقال كتبه 
Br‏ عام ۹۹۲ ١بعنوان:‏ " التقييم العقلي للأفراد الصم وضعاف السمع ' 


"Intellectual Assessment of Deaf and Hard of Hearing People: A 
Quantitative and Qualitative Research Synthesis" 
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وأشارت إ٥‏ )ة8 )٠۸ :۱۹۸١(‏ إلى أن الاختبارات النفسية التي تعتمد على اللغة 
لقياس الذكاء أو القدرات المعرفية أو جوانب الشخصية فإنها حتماً تقيس الصعوبات 
اللغوية لذوي الإعاقة السمعية بدلاً من ذكائهم أو المتغيرات النفسية أو اتجاهاتهب 
مما يجعلهم يجدون صعوية بالغة في الوصول إلى مستوى أقرانهم العاديين ممن هم 
في نفس أعمارهم في الاختبارات أو المقاييس اللغوية» حتى عندما يقدم المحتوى 
وفي دراسة )۲١٠١( 121٤14‏ عن ملاءمة بعض مقاييس الذكاء الأكثر انتشاراً 
للاستخدام مع ذوي الإعاقة السمعية؛ يُلاحظ أنه على الرغم من أن جميع هذه 
المقاييس قد أظهرت معايير صدق وثبات عالية عند التطبيق على العاديين» فقد 
أسفرت الدراسة عن أن النتائج التي يتم الوصول إليها ريما تكون غير دقيقة؛ نظراً 
لما يتم إدخاله عليها من تعديلات قد تزيد أو تقل حسب طبيعة كل اختبار» مما يؤثر 
على نتائج هذه الاختبارات عند التطبيق على ذوي الإعاقة السمعية. 


وقد حدد كل من ل10ئة ٣طا۸‏ ج «علهإB )۲٠٠١(‏ العديد من القضايا المتعلقة 
باستخدام مقاييس الذكاء غير اللفظيةء ومنها على سبيل المثال؛ أن العديد من 
الاختبارات غير اللفظية التي لا تحتاج إلى لغة لفظية أو تحتاج إلى ألفاظ قليلة لفهم 
تعليمات الاختبار فإنها تتضمن محتوى لفظي منخفض» وأنها لا تلغي تماماً احتياج 
المفحوصين للغة اللفظية في الفهم أو في إجراء العمليات أو في الاستجابة لعناصر 
الاختبار. 

وكذلك فإن طبيعة العمليات المعرفية التي تستخدم في المهام غير اللفظية تختلف 
عن تلك المستخدمة في المهام اللفظيةء وعلى الرغم من أن التحليل العاملي لم يدعم 
هذا الاختلاف وإنما دعم فكرة أن العمليات المعرفية القائمة على الذكاء تتفق أو 
تستقل عن اللغة؛ على الرغم من ذلك فقد أشارت بعض الأدلة إلى وجود علاقة بين 
طبيعة البناء المُقاس بالاختبار وطبيعة الاستجابة نفسهاء حيث أن الفرد ريما 
يستجيب للاختبارات غير اللفظية بالاستراتيجيات اللفظيةء مما يجعل استجابة الفرد 
تختلف حسب طبيعة بناء الاختبار نفسه ) 2005 .(Braden & Athanasiou,‏ 


KO 


ومع بداية النصف الثاني من القرن الماضي وتغير النظرة إلى طبيعة الذكاء اتجه 
الغلماء للتركيز بذرجة أكبر على قذرات معالجة المعلومات» بدلا من القذرات 
الذكائيةء هذه النظريات الجديدة تشير إلى اختلاف نوعي في الذكاء» وافترض عدد 
من العلماء Myklebust (۱47۰) Levine Jn‏ )1114( أن ذكاء ذوي الإعاقة 
السمعية يختلف في النوع عن ذكاء أقرانهم العاديين» بالإضافة إلى أن بعض 
الباحثين دافعوا بقوة عن فكرة أن الأفراد ذوي الإعاقة السمعية يطورون أشكالاً مختلفة 
من الذكاء في محاولة للتعويض عن الفقد السمعي لديهم» أو أنهم ينظمون العمليات 
المعرفية ويمتلكون استراتيجيات لمعالجة المعلومات تختلف عن استراتيجيات أقرانهم 
السامعين في نفس العمرء وهذه الاختلافات النوعية لا تظهر في معدلات الذكاء 
.(Braden,1994:130) (1.Q.)‏ 

ولذلك قام بعض الباحثين بإدخال تعديلاتِ جوهرية على الاختبارات التقليدية للذكاءء 
كأن تعطى تعليمات التطبيق بلغة الإشارة أو يُسمح بالتعبير عن الاستجابة بلغة 
الإشارةء حتي يمكن استخدامها لقياس الذكاء لدى ذوي الإعاقة السمعيةء لكن مشكلة 
إدخال تعديلات على الاختبارات المُعَدَّة للعاديين لها جانب إيجابي وآخر سلبي - 
كما يرى الكيلاني والروسان - فعندما يُعدل الفاحص في متطلبات التطبيق 
والاستجابة فالأمر الإيجابي أنه تتاح له عينة من سلوك المفحوصين تيسر له نوعاً 
من التقويم أو التشخيص للمشكلات التي يعانون منهاء أما الجانب السلبي فهو أن 
التعديلات تخالف شروط التقنين فلم يعد الاختبار - على هذا النحو- مقنناً؛ إذ لا 
يملك الفاحص أن يعطي تفسيراً معياري المرجع» لأن معايير الاختبار لم تنطبق 
نتيجة التعديل في تعليمات التطبيق وفي الاستجابة ( عبد الله الكيلاني؛ فاروق 
الروسان» :۲٠٠۹‏ ۷۸). 


وقد اقترحت جامعة جالوديت ءام ۷ہل tءلسuهااة6‏ بعض المبادئ التي يجب 
مراعاتها عند تصميم وتطبيق البرامج والأدوات للموهوبين من ذوي الإعاقة السمعيةء 
وهي : 


AE 


.١‏ أن تكون البرامج مرنة من حيث التصميم والاستخدام» وأن تكون الأداة منظمة 
بشكلٍ كاف يمن الطلاب من تحقيق الأهداف من خلال حل المزيد من 
المشكلات المعقدة. 

۲. أن تكون الأدوات مبنية على متطلبات المهارات العلياء وتحدي المهارات غير 
التقليدية للموهوبين من ذوي الإعاقة السمعيةء وأن تكون أكثر مرونة في 
التصميم بحيث تسمح بمدى واسع من الاستجابات . 

۳. أن يتضمن البرنامج أدوات التعليم الفعال» والتي تعالج كلاً من القدرات الفائقة 
فالات تضون الو ال 

.٤‏ أن يتضمن البرنامج الاستفادة ممن لديهم مواهب فردية لتلبية احتياجاتهم الخاصة 
وتحدي مهاراتهم وقدراتهم الاستثنائية. 

ه. أن يراعي تخطيط البرنامج توسيع النطاق ولا يستبدل الاحتياجات والاهتمامات 
والقدرات لدى الأطفال الموهوبين المتعلقة بأسلوب ونموذج وبيئة تعلمهم 
الخاضن: 

. أن تدمج البرامج خبرات التعلم الخاصة وخبرات التعلم الشائعة لدى الموهوبين من 
ذوي الإعاقة السمعية .(Macdonald,1992,59(‏ 

ومن خلال العرض السابق يرى الباحث أن استخدام الأدوات التقليدية لاكتشاف ذوي 

الإعاقة السمعية الموهوبين» حتى بعد إدخال تعديلاتِ جوهرية عليها لا يعَبّر بشكلِ 

كاف عما لدى هذه الفئة من مواهب وقدرات؛ لذا كان لابد من إيجاد وسائل بديلة 

لاكتشاف ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين. 
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ثانياً: المواهب الخاصة 


:آجاءد٤ مفهوم الموهبة‎ ٠ 
الموهبة لغة مشتقة من الفعل (وهب) وهي العطية أي الشيء المُعْطّي للإنسان‎ 
والدائم بلا عوض» وقد أورد ابن منظور كلمة موهوب بأنها اسم مفعول من الفعل‎ 
.)۸٠۳ وهب» بمعنی وهب له شیئاً (جمال الدين ابن منظور:‎ 


وأشار مجمع اللغة العريية إلى أن الموهبة أو الهبة هي الاستعداد الفطري لدى المرء 
للبراعة في فن أو نحوه ( المعجم الوجيز: .)٦۸١‏ 

أما من الناحية التريوية والاصطلاحية فإن الأمر يبدو أكثر تشعباً وتعقيداً؛ ومراجعة 
أدبيات التريية الخاصة تكشف بوضوح عدم وجود تعريف عام متفق عليه بين 
الباحثين والمريين» بالإضافة إلى حالة الخلط وعدم الوضوح في استخدام ألفاظ 
مختلفة للدلالة على القدرة أو الأداء غير العادي في مجال من المجالات؛ حيث 
جرت العادة على استخدام ألفاظ مثل: موهوب» متفوق» مبدع» مبتکر› متمیز› 
ممتاز» ذكي» وغيرها بمعنى واحد أو بمعانِ غير واضحة وغير محددة» وبالمثل 
تستخدم في الإنجليزية كلمات nفJ: Intelligent «Creative «Able‏ 
Gifted Talented «Superior‏ للدلالة على قدرة استثنائية في مجال من 
المجالات التي يقدرها المجتمع ( فتحي جروان» .)٤١ :۲١٠۳‏ 


وتعود حالة الخلط بين الباحثين إلى اختلافهم في الاتجاهات النظرية» والخبرات 
العملية التي ينطلقون منها في تحديد مجالات التفوق التي يعدونها أكثر أهمية في 
تحديد الموهبة؛ فبعض الباحثين يركز على التفوق في القدرة العقلية العامة ( الذكاء) 
وبعضهم يركز على القدرات الخاصةء أو التحصيل الأكاديمي أو الإبداع أو على 
بعض سمات الشخصية (أحمد الزغبي» .)٤٠٥١ :۲٠٠۳‏ 


ويمكن التمييز بين أريع مراحل متداخلة - إلي حد ما - لا تزال تلقي بظلالها بصورة 
أو بأخري على الاتجاهات السائدة فى الدوائر الأكاديمية والمؤسسات التريوية التى 
تقدم خدمات للطلبة الموهوبين في دول مختلفة وهذه المراحل هي: 
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.١‏ مرحلة ارتباط الموهبة والتفوق بالعبقرية كقوة خارقة خارج حدود سيطرة الإنسان. 

. مرحلة ارتباط الموهبة والتفوق بالأداء المتميز في ميدان من الميادين التي يقدرها 
المجتمع في الحضارات المختلفة كالفروسيةء والشعر» والخطابة. 

۳. مرحلة ارتباط الموهبة والتفوق والعبقرية بدرجات الذكاء المرتفعة كما تقيسها 
اختبارات الذكاء الفرديةء وقد بدأت هذه المرحلة عملياً مع ظهور اختبار 
ستانفورد بينيه في العقد الثاني من القرن الماضي. 

.٤“‏ مرحلة اتساع مفهوم الموهبة والتفوق ليشمل الأداء العقلي المتميزء والاستعداد أو 
القدرة على الأداء المتميز فى المجالات العقلية والأكاديمية والفنية والإبداعية 
والقيادية (فتحي جروانء٤٠٠: .)٠١‏ 

الذكاء - وقد كان تيرمان أول من وضع أسس هذا الاتجاه في دراسته المعروفة التي 

اتخذ فيها درجة الذکاء ٠٤١‏ حداً فاصلاً Cut-Off P1٣٤‏ للموهبةء وسار على 

نهجه عدد من الباحثين والمريين في دراسات وبرامج كثيرة مع الفارق في نقطة القطع 

التي وضعوها كحد فاصل بين الموهوب وغير الموهوب (إمام سيد» .)۲١۸ :۲٠١١‏ 

كما اعتبر البعض أن مقاييس القدرة العقلية العامة كمقياس ' بينيه"'» ومقياس 

" وكسلر" للذكاء من الأساليب المناسبة والمعروفة فى قياس القدرة العقلية العامة 
للموهوبين والمتفوقين» حيث تمثل القدرة العقلية المرتفعة أحد الأبعاد الأساسية فى 
التعرف عليهم» ويُعتبر الفرد موهوياً ومتفوقاً إذا زادت قدرته العقلية عن انحرافين 
معياريين عن المتوسط ويلغت نسدة الذكاء )٠١١(‏ درجة فأكثر (فاروق الروسانء 
٦ :۹۹٦‏ 


وقد نشا عن ذلك عدة تصنیفات للموهودین: فقد صنف )١۹۸۹( S11۷٥۲۵۸‏ 
الموهوبين إلى ثلاث فئات: 


.١‏ موهوب بدرجة عالية؛ إذا كانت درجة الذكاء ٠٤٠٤١‏ فأكثر. 
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۳. موهوب بدرجة مقبولة؛ إذا کانت درجة الذكاء بین -۱۱٩١‏ ۱۲۹ (فتحي جروان› 
1.1۳ ۰). 


بینما اعتمد )۱۹۹١( ۴۲٥۴٤۲٣۳0۵۸‏ على النسبة المئوية لتصنيف الموهوبين إلى ثلاث 
فئات : 


.١‏ أعلى من L١‏ موهوب بدرجة عالية. 

. من ١ -١‏ / موهوب بدرجة متوسطة. 

۳. من ٠١ -١‏ / موهوب بدرجة مقبولة (أحمد الزغبي» .)٤٦ :۲٠٠۳‏ 

إلا أن تعريف الموهبة الذي يعتمد على درجة الذكاء كمعيار وحيد تعرض لنقد شديد 
بالنظر إلى تقدم المعرفة في مجال البناء العقلي والتفكير الإبداعي الذي أظهر أن 
هذا الاتجاه ريما يكون مفرطاً في تبسيط مكونات القدرة العقليةء وريما يقود اعتماد 
درجة الذكاء بمفردها إلى أخطاء كثرة يذهب ضحيتها عددٌ غير قليلٍ من الأطفال 
الموهوبين والمتفوقين بالفعل. 

ومن هنا ظهر مفهوم المواهب الخاصة التي لا تعتبر ارتفاع معدل الذكاء مظهراً 
أساسياً لاكتشافها فقد قسم البعض المواهب إلى مواهب عامة ‏ lاجGeneIa‏ 
Gifted ns‏ ومواهب خاصة sءا١ع‌اه‏ 1 ا1ه1ءعمS‏ ؛ فالمواهب العامة تشير إلى 
مستوى عال من الاستعداد والقدرة العامة على التفكير المتجدد والأداء الفائق في أي 
مجال له قيمة من مجالات النشاط الإنساني سواء أكان علمياً »أم عملياً ءأم 
اجتماعياًء أم قيادياً ءأم جمالياً وغيرها من المجالات» وهي ذات أصل فطري ترتبط 
بالذكاء» أما المواهب الخاصة فإنها تعبر عن مستوى عالٍ من الاستعداد أو القدرة 
الخاصة على الأداء المتميز في مجال معين أو أكثر من مجالات النشاط الإنسانيء 
وهي ذات أصل تكويني لا ترتبط بذكاء الفرد حتى أن بعضها قد يوجد بين ذوي 
الإعاقة العقليةء وتميز شخصاً بعينه دون غيره بالتفوق في الأداء المهاري الخاص 
المرتبط بمجال الموهبة سواء أكانت موسيقيةء أم جسديةء أم ميكانيكيةء أم فنيةء أم 
لغوية (جابر طلبة» ۱۹۹۷: .)١٤‏ 


كما تعرف الموهبة الخاصة بأنها مستوى عالٍ من الاأستعدادات الخاصة في مجال 
معين سواءِ أكان غلا أدبياًء فنياً ام غیرها من المجالات (سوسن مجید» :۲٠۰۰۸‏ 
(1٥‏ 


وقد أشار عبد المطلب القريطي (۱۹۸۹: )۳١‏ أن الذكاء لم يعد المظهر الأوحد 
للموهبة والتفوق» فارتفاع معدل الذكاء لا يعني التفوق في المظاهر الأخرى كالتفكير 
الإبداعي والاستعدادات الفنية وغيرهاء كما أن انخفاض معدل الذكاء لا يعني عدم 
التمتع بدرجة مرتفعة من الاستعدادات العقلية الأخرى؛ لذا فإن الاعتماد علي القدرة 
العقلية العامة وحدها يحول دون التعرف علي عدد كبير ممن يتمتعون بالمواهب 
والاستعدادات العقلية الخاصة الفنية والموسيقية والميكانيكية وغيرها. 


ويتفق عبد العزيز الشخص )٤٦ :۱۹۹١(‏ مع ما ذهب إليه 'القريطي" فيذكر أن 
مصطلح الموهبة يُستخدم للإشارة إلي مجموعة من الأفراد لديهم استعداد فطري أو 
قدرات خاصة تؤهلهم للوصول إلى مستوى أداء مرتفع في مجالات معينة علمية 
(رياضيات» علوم) » أو أدبية (شعرء صحافة) » أو فنية (رسم» موسيقي) › أو 
عملية (ميكانيكاء نجارة) وليس بالضرورة تميزهم بمستوي مرتفع من حيث الذكاء أو 
التحصيل الدراسي بصورة ملحوظة بالنسبة لأقرانهم. 


وتجدر الإشارة إلى أن هذه التعريفات وغيرها أكدت مجتمعة على الاستعداد الطبيعي 
للموهبة وأنها تظهر في مستوى أداء أفضل في مجال معين» وأنه لا يشترط أن يتميز 
الفرد الموهوب بمستوى ذكاء مرتفع بصورة غير عادية» بل قد يكون متوسط الذكاء 
وتظهر موهبته في مجال معین (عبد الرحمن سلیمان ؛ تهاني منیب» ۲۰۰۸: ۲۳). 

ويضيف عادل الأشول (۱۹۹۷: )٠٠٤‏ أنه قد يُظهر بعض الأطفال مواهب في 
بعض المجالات في مراحل مبكرة من أعمارهم؛ وذلك برغم عدم تميزهم بمستوى ذكاء 
مرتفع بصورة ملحوظة بالنسبة لأقرانهم» وقد تظهر مهاراتهم في الشعر أو الرسم» 
وفى هذه الحال يبدو أن لدى الطفل دافعاً معيناً يحفزه على ممارسة المهارة أو التميز 
في ذلك المجال» أي أن توفر الموهبة والدافع يساعدان الفرد على إحراز تقدم ملحوظ 


E 


في مجال اهتمامه»ء ورغم ذلك لم تتضح الصورة بعد حول العلاقة بين الذكاء 
والموهبة في مجال معين. 

كذلك عرف عادل عبد الله :٠٠٠٠(‏ ۳۳) الموهبة بأنها تميز الفرد في مجالات 
معينة مقارنة بأقرانه فى مثل سنه وفى جماعته الثقافية» كأن يكون متميزاً فى 
الرياضيات» أو الرسم» أو العلوم أو ما إلى ذلك مع ثبات مستواه في باقي المجالات 
عند المستوى المتوسط على الأقل ومن ثم فإنها لا تتطلب مستوى ذكاء مرتفع من 
جانب الفرد بل تتطلب قدرة متميزة من جانبه في هذا المجال أو ذاك. 


وتتفق هذه النظرة مع التعريفات الشاملة التي ظهرت للموهبة إبان فترة السبعينيات 
من القرن العشرين؛ ويأتي في مقدمتها تعريف 1اا عام ٠۹۷۲‏ الذي تبناه 
مكتب التربية الأمربكية )0.5.0.٤(‏ وتعريف ما۷اع© (۱۹۷۲) الذي تبنته 
المملكة المتحدة؛ فقد عرف 4١ه1إة‏ الأطفال الموهوبين بأنهم أولئك الأفراد الذين 
يتم تحديدهم من قبل أشخاص مؤهلين مهنياً على أنهم يتمتعون بقدرات بارزة في 
مجال أو أكثر من مجالات السلوك الإنساني تجعل بمقدورهم أن يحققوا مستوى 
مرتفعاً من الأداء فيه» ويحتاجون إلى برامج وخدمات تريوية متميزة في واحد أو أكثر 
من ستة مجالات أساسية للموهبة هي القدرة العقلية العامةء والاستعداد الأكاديمي 
الخاص» والتفكير الابتكاري أو الإبداعي» والقدرة على القيادةء والقدرة الحس حركيةء 
والفنون البصرية أو الأدائية ( سيلقيا ريم :۲٠٠٠‏ ۷۷). 


وقد أجرى الكونجرس الأمريكي عام ۱۹۸١‏ تعديلاً على تعريف ل١311‏ ليصبح 
كالتالي: الأطفال الموهوبون والمتفوقون هم الذين يتم التعرف عليهم في مرحلة ما 
قبل المدرسة أو المرحلة الابتدائيةء أو الثانويةء بأن لديهم قدرات خاصة»ء سواء كانت 
ظاهرة أم كامنةء والتي تشير إلى أداء عالي في مجالات القدرة العقلية والابتكارية 
والأكاديمية والقيادة والفنون البصرية والأدائيةء والذين يحتاجون إلى خدمات خاصة 
لا توفرها لهم المدارس العادية (د حسين» .)٠۹١ :۲٠٠۰٠‏ 
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ويلتقي تعريف ۲144“ مع تعریف م۷1ناع0؛ حیث یری م1۷اع0 أنه لكي 
تكون موهوباً يعني أن تمتلك قدرات عامة أو خاصة مرتبطة بمواضيع واسعة أو 
محددة من ضمن الميادين التالية: الموهبة الجسدية» الموهبة الميكانيكيةء القدرات 
البصرية والأدائيةء القدرات القيادية العالية أو الوعي الاجتماعي» والإبداع» والذكاء 
العالي (أنيس الحروب» .)٤١ :۲١٠۲‏ 
وقد لاحظ R١11‏ أن تعريف "مكتب التربية الأمريكي" و تعريف ماع0 
للموهبة قد تجاهلا عنصر الدافعية وأهميته والذي يعتبره ااا7”٥۸R‏ سمة أساسية 
من سمات الموهوبين» كما انتقد تصنيف الموهبة وفق هذين التعريفين إلى خمسة أو 
ستة أنواع مما يطرح أسئلة جدية حول هذين التعريفين الأمريكي والبريطاني» وفيما 
إذا كانا متوازنين أم لاء خاصة إذا ما عرفنا أن التريويين غالباً ما يسيئون استخدام 
هذه الأنواع من الموهبة ( انيس الحروب» .)٤١ :۲١٠۲‏ 
ونتيجة لذلك ظهرت خلال عقدي الثمانينيات والتسعينيات من القرن العشرين نظريات 
ونماذج حديثة تعمل كل منها على تفسير الموهبة من وجهة نظر معينة دون أن 
يكون بينها أي تناقض أو تعارض وتجدر الإشارة إلى بعضها فيما يلي: 

ه نماذج حديثة لمفهوم الموهبة: 
النموذج الأول: النموذج النفسي الاجتماعي The Psycho-social Model‏ : 
أشار تاننباوم «uةا٥««ة٣‏ (۱۹۸۳) إلى أن الموهبة هي نتاج تفاعل خمسة 
عوامل نفسية واجتماعية؛ هي القدرة العامة (العامل 6) والتي يمكن قياسها بمعامل 
الذكاء (1Q)ء‏ والقدرة الخاصة» والعوامل غير العقلية كالعمل الجاد والرغبة في 
التضحية في سبيل الإنجاز العظيم» والعوامل الطبيعية؛ فبيئة الحب والتشجيع وحتى 
الضخط ف تكرن غاملا مشكعا للمرهوسن + وعوامل الخ فان تق الوه كن 
أن يكون مرهوناً بوجود الفرد في المكان والزمان المناسبين (أنيس الحروب» :۲١٠۲‏ 
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وقسم ۲2161031١‏ الموهبة عند المراهقين والراشدين إلى أريعة أقسام: 

.١‏ مواهب نادرة: تتوفر لدى الأفراد الذين يحققون تقدماً مذهلاً في المعارف عامة 
أو في التقنية مما يعود بالنفع عليهم وعلى المجتمع» كاكتشاف الطعوم أو 
الاختراعات. 

.١‏ المواهب الفائضة: توجد لدى الأفراد الذين يضيفون بشكل كبير إلى جمال 
البيئةء وتعرف بأنها القيمة التي تمثل الفرق بين الشكل السابق للبيئة وشكلها 
الجميل الحاليء كالإنتاج المتميز في الفنون أو الآداب مثلا. 

۳. المواهب النسبية: التي تريط بمهنة أو حرفة معينة كالتجارة أو الطب أو 
المحاماة أو غيرها. 

.٤‏ المواهب الشاذة: الموجودة في المجال العملي» وقد لا يجد أصحابها اهتماماً 
حقيقياً (عادل عبد الل ° 4( 

وتجدر الإشارة هنا إلى أن تعريف ”21طا١ع«"11‏ يحمل مضامين مهمة من بينها: 


.١‏ الحاجة إلى توسيع مفهوم الموهبة ليضع في الاعتبار العوامل الخارجة عن 
حدود سمات الفرد نفسه. 

.١‏ إن المحك الأخير للموهبة والتفوق هو الأداء الذي يقابل بالاستحسان الناقدء 
وذلك أكثر التصاقاً بمرحلة الرشد. 

۳. ضرورة الاهتمام بالكشف عن الاستعدادات والقدرات ورعاية من لديهم طاقة 
كامنة في الوقت المناسب والبيئة المناسبة داخل المدرسة وخارجها. 

.٤‏ ضرورة الاهتمام بنوعية مناهج تعليم الموهوبين والمتفوقين لتعكس بعد توليد 
الأفكار وإنتاجها وليس اكتسابها فقط (فتحي جروان» .)٥۸ :۲١٠۴۳‏ 
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: The Triarchic Model يثlلثلا النموذج الثاني: النموذج‎ 


أعد هذا النموذج في الأساس روبرت iwڍرنڊج" Robert Sterıberg‏ )1۸°( 
اشتقاقاً من نظربته الثلاثية في الذكاءء ويرى أن الأفراد الموهويين يجب أن تتوفر 
فيهم ثلاث قدرات أساسية: 


.١‏ المهارات التحليلية ء1انج؟ هتاراهم : وهي تلك المهارات التي تجعل 
الفرد ينظر لأي موقف من جوانبه المختلفةء وتكوين نظرة شاملة عنه. 

۲. المهارات الابتكارية ءاانم؟ عء1۷اهءC۲‏ : وترتبط باكتشاف أكثر من حل 
واحد أصيل للمشكلةء وذلك من خلال عملية توليد للأفكار» إلى جانب ما 
يتسم به من طلاقة ومرونة. 

۳. المهارات العملية ءاان)؟ 1هءاءهإ۴ : وتتمثل في قدرة الفرد على تطبيق 
تلك المهارات على أنماط التفكير في المشكلات العملية المتباينة (عادل 
عبداللف :۲۰۰٥‏ ۱۰۸). 


:Analytical Intelligence الموهوب ذو الذكاء التحليلي‎ .١ 
هو من تتجلى موهبته في قدرته على التحليل والنقد والمقارنة والتفسير والتقويم‎ 
واصدار الأحكام. والموهوب من هذه الفئة عادة ما يكون أداؤه في الواجبات المدرسية‎ 
متميزاً وكذلك فى اختبارات الذكاء التقليدية.‎ 


1. الموھوب lڊتكlرÎ :Creatively Gifted‏ 
هو من تتجلى موهبته في الاكتشاف والابتكار والتخيل وتوليد الأفكار ووضع 
E E a E‏ ا 
مهمات أو اختبارات تتطلب توليد أفكار جديدة وأصيلة مثل كتابة القصص القصيرة 

والرسومات وحل مشكلات رياضية غير مألوفة. 


:Practically Gifted Îne الموھوب‎ .۳ 


هو من تظهر موهبته في المهمات العملية التي تتطلب تطبيق وتوظيف المعلومات 
التي تم تعلمها في الحياة العمليةء وكذلك استخدام وتنفيذ المعرفة الضمنية التي لا 
تدرس بصورة مباشرة في المدرسة. والموهوب من هذه الفئة يعرف ما الذي يحتاجه 
للنجاح في بيئته» ويكشف عن ذكائه في أوضاع ومواقف ذات محتوى محدد. 

:Balanced Gifted jنزاوتملا الموهوب‎ . ٤ 

هو من يتمتع بمستويات جيدة من القدرات التحليلية والإبداعية والعملية» ويعرف متى 
يستخدم أياً منها ( فتحي جروان» .)٠١ :۲۰۰٤‏ 


النموذج الثالث: نموذج الحلقات llثÈث :The Three-Ring Model‏ 


قدم هذا النموذج 'جوزيف رينزولي' Joseph Renzulli‏ عام )۱۹۸١(‏ ویُعد ثقلة 
نوعية في مجال تمييز الموهوبين وفي نوعية البرامج المقدمة لهم» حيث يفترض هذا 
الو ارك اى ب اموه هر هج اراو ات ضا ادى اة 
هي قدرات فوق المتوسط في مجال محدد» ومستوى عال من الإبداع» ومستوى عال 
من الإصرار والالتزام لأداء عمل محدد» وأن الأفراد الذين يظهرون سلوكاً يتسم 
بالموهبة عادة ما تكون لديهم القدرة على الجمع بين هذه الخصائص الثلاث وتفعيلها 
للخروج بنتيجة مبهرة في أحد المجالات النافعة للبشرية (عبد الرحمن سليمان؛ تهاني 
منیب» ۲۰۰۸: ۱۹). 
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ويوضح الشكل التالي هذه الحلقات الثلاث كما يراها تاننبوم: 


الحلقات الثلاث عند رينزولي 


وبذلك نجد أن تعريف ۸٥,2111‏ قدم إضافات كثيرة لمفهوم الموهبة» منها: توسيع 
مفهوم الموهبة والتفوق» وابراز الدور الذي تلعبه الدافعية في مستوى الإنجاز» وأهمية 
التفاعل بين القدرات العامة والإبداعية والدافعية بالنسبة اتخطيط البرامج الخاصة 
للموهويين والمتفوقين» كما أنه أكد على ضرورة النظر إلى الموهبة والتفوق كحالة 
تطوربة نامية. 
وعلى الرغم من ذلك فقد تعرض مفهوم 111ا R٠17‏ للموهبة لعدة انتقادات من أهمها: 
اة ن وهف ولكق من حك اة ترف الخضاكضن ي 
السات التادت سا لدئ كل مهما 
.١‏ تجاهله للأطفال الموهوبين عقلياً ذوي التحصيل المتدني؛ وذلك مفهوم ضمناً 
فى اشتراطه الفاعلية لكل من المكونات الثلاثة للموهبة والتفوق» بينما أفبتت 
الدراسات وجود أطفال موهوبين عقلياً فى مختلف المستويات الدراسية ممن 
تدنى مستوى تحصيلهم المدرسي نتيجة نقصان دافعيتهم للتعلم. 
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۳. عدم إشارته إلى مستوى الأداء المطلوب بصورة محددة بالنسبة لكل من 
المكونات الثلاثة للموهبة والتفوق» ولا يحل المشكلة قوله أن تكون القدرات 
العامة في مستوى فوق المتوسط أو تكون القدرات الإبداعية والدافعية من 
مستويات مرتفعة. 

.٤‏ عدم تحديده لوسائل القياس الممكنةء ولا سيما أنه يشير إلى وجود قدرات 
عامة غير محددة بالإضافة إلى الدافعية والإبداعية مما يزيد مسألة القياس 
تشعباً وتعقيداً (فتحي جروان» ۲۰۱۳: .)٠١‏ 

ویری ۵16۲ھ أن نموذج 1اا R۲7‏ يعتمد بشكل كبير على المقاييس 
والاختبارات» وهي تسير وفق نظرية العامل العام التي انتقدها جاردنر بشدةء كما أننا 
إذا تعمقنا في هذه المكونات الثلاثة نجدها لا تعدو أن تكون من أنواع الذكاءات 
المتعددةء فلماذا إذا نهمل بقية أنواع الذكاءات التي تعطي أبعاداً متعددة لنصل في 
النهاية إلى الأفضل والأصلح والأقوى وهو نظرية الذكاءات المتعددة ( هد حسينء 
۸ج .)٦‏ 


۳ 


النموذج الرابع: نموذج جاني4 Gagne Model‏ : 

وقد ميز فيه بين الموهبة كاستعداد فطري ٠1٥١۲‏ والموهبة كقدرة أدائية ثابتة 
Giftedness‏ )&د خسن ۲۰۰۸ ٤ء(‏ ويوضح الشكل التالي نظرة جانييه 
للموهبة والتفوق: 


الموهبة عوامل مساعدة التفوق 
(مجالات القدرة) (مجالات البراعة) 


مرا ا اون من ره رارق 
ويتضمن نموذج Gagne‏ ثلاثة عناصر رئيسة پتخزج تحٿ ڪل منها عدة مکونات 
وهي : 
أ المرة ومجالات ارات اة رالفرات الخاهة الى هدرم خا 
السات تة ر اة 
N N‏ 
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وكما يظهر في الشكل» يصنف جانييه الموهبة ضمن أريعة مجالات للاستعداد أو 
القدرة» وهي: القدرات العقليةء والإبداعيةء والانفعالية الاجتماعية»ء والنفس حركية. في 
حين يحصر حقول التفوق أر البراعة ضمن خمسة حقول: أكاديمية»ء وتقنية» 
وعلاقات مع الآخرين» وفنيةء ورياضية. أما المعينات الطبيعية فتضم المدرسة» 
والأسرةء وأساليب الكشف المستخدمة» بينما تضم المعينات الشخصية الميول» 
والدافعيةء والاتجاهات وغيرها. 


وسعياً إلى تقليل التداخل بين مضامين المصطلحات السابقة» يعرض الباحث ما 
يعنيه كل مفهوم منهاء وذلك على النحو التالي: 

: بعض المصطلحات التي ارتبطت بمفهوم الموهبة‎ ٠ 
لقد ارتبط بمفهوم الموهبة عدد من المصطلحات» التي قد تستخدم أحياناً من قبل‎ 
بعض الباحثين بمعنى الموهبة نفسها؛ ومن هذه المصطاحات:‎ 


أ- التفوق العقلي The giftedness‏ : 
يعرف المتفوق عقلياً بأنه من وصل في أدائه إلى مستوى أعلى من مستوى العاديين 
في مجال من المجالات التي تعبر عن المستوى العقلي والوظيفي للفرد» بشرط أن 
يكون ذلك المجال موضع تقدير الجماعة ( عبد السلام عبد الغفار» ۱۹۷۷: .)۳١‏ 


ويتضح من هذا التعريف أن مفهوم التفوق العقلي يمكن قياسه عن طريق الأداءء 
وأنه ذا مضمون عقلي معرفي» كذلك يؤكد على مستوى معين من الأداء العقلي كما 
يؤكد في طياته على ثقافة المجتمع» ويْستخلص من ذلك أن مفهوم التفوق العقلي لا 
يقتصر فقط على الجانب الأكاديمي بل يتضمن مجالات الحياة الاجتماعية المختلفة 
( عبد الرحمن سليمان؛ تهاني منیب» ۲۰۰۸: .)۲١‏ 

وقد شاع بين الباحثين كثيز من التداخل بين مصطلح التفوق من ناحية و مصطلح 
الموهبة من ناحية أخرى؛ لاسيما عند الترجمة من اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية؛ 
وكذلك استخدام المصطلحين كمترادفين في كثير من الأحيان. 


ولا يرى عبد السلام عبد الغفار (۱۹۷۷: )٠١‏ فرقاً بين الموهويين والمتفوقين» ون 
الطفل المتفوق هو الطفل الموهوب الذي لديه من الاستعدادات العقلية ما يمكنه في 
مستقبل حياته من الوصول إلى مستويات أداء مرتفعة في مجال من المجالات التي 
تقدرها الجماعة إذا توفرت للطفل الظروف المناسبة وكذلك جمع بينهما. 


وكذلك جمع بينهما حامد زهران )٠١١ :۲٠٠۳(‏ في تعريفه للموهوبين الفائقين بأنهم 
من يملكون قدرات خاصة فائقةء ويتميزون عن أقرانهم في أدائهم» ويصلون إلى 
مستوى نبوغ رفيع ومستمر في جانب واحد من جوانب النشاط الإنساني الذي تقره 
الجماعة في مجال أكاديمي كالرياضيات أو العلوم أو اللغات» أو في مجال غير 
أكاديمي مثل الففون أو الألعاب الرياضية أو المجالات الحرفية أو المهارات 
الميكانيكية أو القيادة الاجتماعيةء ويتميزون بالتفوق العقلي والابتكار. 


أما عبد العزيز الشخص وزيدان السرطاوي ( )١١ :٠٠٠٠١‏ فقد ميزا بين 
المصطاحين؛ حيث عرفا مصطلح المتفوقين بأنه يشير إلى الأطفال الذين يتميزون 
بمستوى مرتفع من الذكاء أو التحصيل الدراسي العام أو المستوى العقلي الوظيفي 
بصورة عامةء في حين أنهما يقصدان بمصطلح الموهوبين هؤلاء الأطفال الذين 
يتميزون بقدرات خاصة تؤهلهم للتفوق في مجالات معينة سواء أكاديمية أو فنية أو 
مهنيةء ولا يتميزون بالضرورة بمستوى ذكاء عام مرتفع» أو مستوى تحصيل دراسي 
عام مرتفع. 

وقد حدد 622١٥‏ الفروق بين الموهبة والتفوق فيما يلي : 


.١‏ التفوق ينطوي على وجود موهبة وليس العكس» فالمتفوق لابد أن يكون 
موهوباً ولیس کل موهوب متفوقاً. 

۲. المكون الرئيس للموهبة وراثي بينما المكون الرئيس للتفوق بيئي. 

۳. الموهبة طاقة كامنة أو نشاط أو عمليةء والتفوق نتاج لهذا النشاط أو تحقيق 
لتلك الطاقة. 

.٤‏ الموهبة تقاس باختبارات مقننة بينما يشاهد التفوق على أرض الواقع. 
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ه. الموهبة تقابل القدرة من مستوى فوق المتوسط بينما يقابل التفوق الأداء من 
مستوی فوق المتوسط ( فتحي جروانء TV iVoot‏ (. 
وتذكر مها زحلوق :۱۹۹١(‏ 4۷) أن هناك ثلاثة أشكال للتفوق هي : 


› الموهبة: وتظهر في مجال معين كأن نتحدث عن الموهوب في الموسيقي‎ .١ 
وحين نستخدم هذا المصطلح فإننا نشير إلي أولئك الذين يظهرون مستوي‎ 
أداء» أو لديهم استعداد خاص ومتميز في بعض المجالات التي تحتاج إلي‎ 
. قدرات خاصة مثل الرسم والموسيقي والتمثيل والكتابة‎ 

۲. العبقرية: ويشير إلي أولئك الذين تبدو معرفتهم وقدراتهم غير محدودة 
وإنجازاتهم فريدة من نوعهاء وأنه نادراً ما يستخدم» ولا يقف عند تخصص 
معين» بل قد يشمل أكثر من تخصص أو مجال كأن نقول فلان عبقري في 
الرياضيات أو نقول أنه عبقري في ٠٠٠٠٠٠‏ الخ. 

۳. الإبداع: ويشير إلي أولئك الذين يظهرون نوعاً من أنواع السلوك التي تشتمل 
علي الاستنباط والتخطيط والتأليف والاختراع والتصميم. 

پ = The Intelligence sill‏ : 
لقد شغل مفهوم الذكاء الإنساني حيزاً واسعاً في المحاولات الرامية للوقوف على 
حقيقته» تمتل ذلك في عدد ضخم من الدراسات والبحوث والنظريات متعددة المناهج 
والأساليب التي تسعى للوصول إلى تصور واضح عن طبيعة الذكاء الإنساني» 

ومكوناته »وخصائصه ومظاهره» وأساليب التعبير عنه» وقیاسه. 


والذكاء كالموهبة والتفوق مفهوم مجرد لا يمكن إخضاعه للقياس المادي أو 
الملاحظة المباشرةء وانما يمكن الاستدلال عليه من خلال السلوك الملاحظ للفرد فى 
مواقف متنوعة» كما أن الذكاء ليس عملية عقلية أو معرفية في حد ذاته» ولكنه عبارة 
عن ائتلاف أو اتحاد اختياري لعدة عمليات عقلية بهدف التكيف الفعال مع المحيط 
ومن بين العمليات العقلية التي أشار إليها الباحثون وورد بعضها في اختبارات 
الذكاء: الإدراك» الذاكرةء المحاكمة اللفظية» الطلاقة اللفظيةء قياس التمشل» 
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التصنيف» إكمال المسلسلات» التصور المكانى» المحاكمة العددية أو الرياضية» 
المحاكمة المجردة وغيرها ( فتحي جروان› 1.1۳ ۲). 


كما تباينت النظرة لمفهوم الذكاء من التكوين الأحادي إلى التكوين الثنائي ثم التكوين 
المتعدد الأبعاد فيما يعرف بنظريات التكوين العقلي» وهي النظريات التي حاولت 
إعطاء تفسيرات علمية منهجية ومنطقية للنشاط العقلي من حيث محدداتهء ومكوناته» 
وأنواع العوامل التي تكونه. 


ومن الناحية التاريخية يمكن تمثيل وجهات النظر التي تناولت الذكاء على خط 
متصل: في الطرف الأكثر محافظة تسود النظرية الأحادية للذكاءء وهي وجهة النظر 
التي تصور الإمكانات العقلية لدى الفرد على أنها موروثة أكثر مما هي نتيجة 
التربيةء وتعتبر الذكاء كياناً عقلياً أحادياً مبنياً في الأساس على قدرات الاستدلال 
والقدرات اللغويةء كما يعكسها الأداء على اختبارات الذكاء المقننة» ويصنف الأفراد 
تبعا لذلك على أنهم ذوو قدرات عقلية مرتفعة أو منخفضة أو متوسطة حسب 
المنحنى الاعتدالي» وفي الطرف الآخر تقع فكرة الذكاء الدينامي والمتعدد لعلماء 
النفس المعرفيين» والتي يفترض أتباعها أن الذكاء يتضمن سلسلة من العمليات 
العقلية الواسعة التي تشمل تشكيلات مختلفة من عمليات التفكير ( فتحي جروان: 
(٤‏ 


وهكذا فإن نظرة ما قبل الذكاءات المتعددة تعتمد على ما يلي: 


.١‏ يفضل معالجة الذكاء كخاصية فريدة تتوزع داخل مجتمع عام في إطار شكل 
المنحنى الاعتدالي. 

۲. عدد قلیل نسبياً لدیه ذکاء مرتفع جداً 1.٩.(‏ على من .)٠۳١‏ 

۳. عدد قلیل نسبیاً لدیه ذکاء منخفض جداً ( .1.0 أقل من .)٠١‏ 

.)١٠١ إلى‎ ۸١ معظم الناس يقعون على متصل ما بين (.1.0 من‎ .٤ 

.٥‏ الذكاء إلى حد ما يورث» وأنه في مجتمع إحصائي محدد» ويرجع التباين في 
قياس الذكاء أساساً إلى الإسهامات الجينية للآباء البيولوجيين للشخص. 
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.٦‏ هناك علاقة ارتباطية بين الذكاء المنخفض والأمراض الاجتماعية. 

۷. هناك موجة تظهر كل ٠١‏ عاماً أو ما يقرب من ذلك تتطلب إعادة التأكيد 
على تفسير الذكاء على أنه من الأمور الطبيعية أو الوراثية (هد حسين» 
ج ٭(. 

ج- llتكرÃı The Creativity‏ : 
يمثل الابتكار أحد الأبعاد الأساسية المكونة للموهبةء ويْعتبر الفرد موهوباً إذا تميز 
عن أقرانه المناظرين له في العمر الزمني في تفكيره الابتكاري» حيث تعتبر القدرة 
علي التفكير الابتكاري مؤشراً أساسياً يدل علي الموهبة والتفوق. وقد ظهرت تعريفات 
متعددة لمفهوم التفكير الابتكاري» إذ يعرفه جيلفورد بأنه ذلك الاستعداد لدي الفرد 
لإنتاج أفكار جديدة مفيدةء ويعرفه تورانس بأنه القدرة علي ابتكار حلول للمشكلات 

التي تظهر في الطلاقة والمرونة والأصالة ( فاروق الروسان» .)٠١۸ :۱۹۹٩‏ 

ومن الملاحظ شيوع الكثير من تعريفات الابتكار التي تركز علي هذا المفهوم بوصفه 
ناتجاً ابتكارياًء والواقع أن الناتج الابتكاري لا يمكن أن يوجد بمعزل عن عمليات 
النشاط العقلي» وهي تلك العمليات العقلية المعرفية التي تقف خلف هذا الناتج 
الابتكاري » ولذا فإن الفصل بين الناتج والعملية أمر يصعب قبوله » والذين يتناولون 
الابتكار بوصفه عملية أو بوصفه ناتجاً ابتكارياً يكون تناوله تناولاً جزئياً» فكلاهما 
الناتج والعملية يمثلان وجهان لنفس الشيء ( فتحي الزیات۰٥۱۹۹: .)٤۹۸‏ 

أما تعريف 'جاردنر ' للابتكار فإنه يتوازى بوضوح ويختلف أيضاً مع تعريفه للذكاء؛ 
حيث يكون الناس مبدعين عندما يتمكنون من حل المشكلات وتخليق المنتجات»› 
فالابتكار يشتمل على فئة إضافية تتمثل في طرح أسئلة جديدة» وهو ما لا يتوقع من 
شخص ذکي فقط. 

ویری 'جاردنر" أنه علينا ألا نسأل من هو المبتكر؟» أو ما هو الابتكار؟» ولكن أين 
هو الابتكار؟» حيث أن الابتكار ينتج عن التفاعل بين ثلاثة عناصر منفصلة: 


ال الخ اخ تمر اه لاحات 
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. مجال الإنجاز الموجود في الثقافة. 
۳. الحقل وهو مجموعة الأفراد أو المؤسسات التي تحكم على نوعية العمل (حد 
حسین» ۲۰۰۸ج: ۱۰۰). 

ه التكامل بين الموهبة والذكاء والابتكار: 
من منطلق أن الموهبة لاوجود لها بغير منتج يعبر عنهاء وأن الابتكار لامعنى له 
بغير منتج يترجمه» وأن التفوق لا قيمة له بغير نتاج ملموس» فإن الباحث الحالي 
يتفق مع وجهة النظر التي تقوم على أساس أن القدرة والإمكانية والتفوق والابتكار 
والتميز ما هي إلا تنويعات على معنى واحد» ومن هنا فإن استخدام مصطاح السلوك 
الموهوب يتجاوز إشكاليات هذه المترادفات. 
وفي إطار هذه الرؤية التكاملية يقدم "عبد المطلب القريطي" نموذجاً جديداً لمستويات 
الأداء الإنساني الفائق الذي يشمل مفاهيم الموهبة والتفوق والابتكار والعبقرية؛ وقد 
فسر العلاقة بين هذه المفاهيم في ترتيب هرمي تمثل الموهبة قاعدته الأساسيةء فإذا 
ما قات لها اتو امل العامة الت 6 خد نة بات أخرى حن للخل 
والشكل التالي يوضح ذلك: 


مستويات الأداء الإنسانى الفائق 


عبد المطلب القربطى» ۲٠٠٠١‏ 


إن الاتجاهات الحديثة تنظر إلى الموهبة على أنها سلوك» وبالتالى فهى ليست 
خاصية مطلقة يتمتع بها فرد بعينه» وبمعنى أدق من الأفضل تريوياً الحديث عن 
سلوك بعينه على أنه دلالة على موهبة ما في مجال محدد بدلاً من وصف الإنسان 
بذاته بأنه موهوب أو غير ذلك (مجدي إبراهیم ۲۰۰۸: .)٠٥۹‏ 
هذا التصور لطبيعة الموهبة ينقل النظر إليها من أنها هبة عقلية أو جسمية يتميز 
بها أفراد محدودون قادرون بفضل هذه الموهبة على تحقيق النجاحات المناسبة 
لقدراتهم إلى أن الموهبة عقلية كانت أم جسمية بحاجة إلى رعاية واهتمام خاصين› 
ليتم استثمارها بصورة صحيحة إلى أقصى درجة ممكنة ( عبد الرحمن سليمان؛ 
تهاني منیب» ۲۰۰۸: ۱۹). 
ه أساليب اكتشاف الموهوبين : 

تنوعت أساليب اكتشاف الموهوبين» حسب مفهوم الباحث عن الموهبة ونظرته 
لمكوناتهاء وقد استخدم الباحثون والعلماء في اكتشاف الموهوبين طرقاً متعددة يمكن 
تحديدها في اتجاهين رئيسين» هما: 
الاتجاه الأول: المقاييس الموضوعية: 
تتضمن: اختبارات الذكاء» الاختبارات التحصيلية» مقاييس التفكير الابتكاري» وفيما 
تل عرضص لما يتنضمنه هذا الاتجاه: 

:Intelligences (ests ءlکأll اختبارات‎ .١ 
تعد اختبارات الذكاء أحد أكثر الوسائل شيوعاً في اكتشاف الموهوبين» وقد بلغت من‎ 
الشهرة إلى حد كبير» حيث ارتبطت الموهبة إلى فترة طويلة بالقدرة العقلية العامة‎ 
(الذكاء)» وقد اعتبر الشخص موهوياً إذا زادت قدرته العقلية المقاسة باختبارات الذكاء‎ 
درجة ( فاروق الروسان»‎ ٠١ عن انحرافين معياريين عن المتوسط أي زادت عن‎ 
٦ :۹۹٩ 
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ومن أكثر الاختبارات استخداماً في اكتشاف الموهوبين؛ اختبار ستانفورد بينيهء 
واختبار وكسلر» واختبار مكارثي للقدرة العقليةء واختبار جودانف-هاريس (أحمد 
الزغبي۲۰۰۳۰: .)٠۰‏ 

وأكدت نتائج العديد من الدراسات أن الأفراد الذين تم اختيارهم علي أساس نسبة 
الذكاء المرتفعة حيث تراوحت نسب ذكائهم بين )٠٠١ -٠١١(‏ درجة هم الأكثر 
شيوعاً في دراسات الموهوبين والمتفوقين ( إمام سید ۲٠۸:۲٠۰‏ ). 


ومن هنا فإن الاعتماد على مقاييس الذكاء كمحك وحيد لاختيار الموهوبين فإنها - 
ورغم أهميتها - لا تصلح بمفردها كوسيلة للكشف عن الموهوبين والمتفوقين؛ وذلك 
لها لا ترودتا بسطومات وافية أو صنورة شاملة لسلوك الفرد وقدزاتة المتتوغة: ذلك 
أن الدرجة التي يحصل عليها الفرد على اختبار الذكاء لا تعبر سوى عن جانب واحد 
من مقدراته كالمقدرة اللغوية أو المنطقية الرباضيةء وتغفل ما عدا ذلك من مظاهر 
وقدرات ( عبد المطلب القريطي»٥٠٠٠٠: .)٠۱۸۷‏ 

وبصرف النظر عن النقاش الذي لم يتوقف حول طبيعة الذكاء وأساليب قياسه من 
جهة» واستخدام هذه الأساليب في التعرف علي الموهوبين والمتفوقين من جهة 
أخري» فإن مقاييس الذكاء المعروفة سوف تبقي مثيرة للجدل إلي أن يتم التوصل إلي 
مقاييس أكثر فاعلية وصدقاً من مقاييس الذكاء ( فتحي جروانء ٠٠١ :٠٠٠٠٤‏ ). 


۲. اختبارات التحصيل الدراسي academic achievement (ests‏ : 
يعتبر التحصيل الدراسي أحد أهم المحكات المستخدمة في التعرف علي الموهوبين 
والمتفوقين علي أساس أنه أحد المظاهر الأساسية للنشاط العقلي عند الفرد» ومن 
مظاهر هذا النوع من التفوق ارتفاع درجات الطالب في المواد الدراسية المختلفةء إلا 
أنه في بعض الأحيان يعتمد ارتفاع مستوي التحصيل الدراسي علي قدرة الطالب 

علي التذكر» أو القدرة علي أداء نوع معين من العمليات العقلية. 
وتتميز اختبارات التحصيل بأنها تعطي صورة واضحة عن مجالات القوة و مجالات 
الضعف للطالب في الموضوعات الدراسية المختلفةء ونظراً لعدم وجود اختبارات 
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تحصيل مقننة منشورة في الوطن العريي» فإنه يبدو من الضروري للقائمين علي 
برامج تعليم الموهوبين والمتفوقين الاستفادة من نتائج التحصيل الدراسي كما تعكسها 
درجات الطلاب في المواد الدراسية مجتمعةء أو في المواد الدراسية المرتبطة بنوع 
الخبرات التي يقدمها البرنامج» وإذا توفرت نتائج اختبارات التحصيل التي تعقد في 
نهاية مراحل دراسية معينة فإنه يمكن استخدامها في التعرف علي الموهوبين 
والمتفوقين ( فتحي جروان» :۲۰۰٤‏ ۱۷۲). 


ولكن علي الرغم من أن هناك من يؤيدون التحصيل الدراسي كمحك فعّال للتعرف 
علي الموهوبين والمتفوقين إلا أنه وحده غير كاف وغير دقيق لإعطاء مفهوم شامل 
للموهبة والتفوق» فهناك العديد من المآخذ والسلبيات التي تحد من قيمة هذا المحك» 
ومن بينها: 

أ- إن التحصيل الدراسي يركز علي الحفظ والاستظهار واستيعاب المعلومات» ولذلك 
فإنه لا يقيس إلا جانب القدرة علي التذكر والاستظهار واسترجاع المعلومات. 

ب- إن وسيلة التقويم للتحصيل الدراسي هي الامتحانات» وهي منخفضة أو منعدمة 
الصدق والثبات لارتباطها بتقدير المعلم الذي يمكن أن يتفاوت من معلم إلي آخر 
كما أن عامل الصدفة يمكن أن يلعب دوراً مهماً في حصول التلميذ علي درجة 
عالية أو درجة منخفضة. 

ج- إن التحصيل الدراسي مبني علي المنهج المدرسي المصمم حسب مستوي غالبية 
التلاميذ وهم العاديونء ولذلك لا يجد كثير من الموهوبين والمتفوقين فيه تحدياً 
لقدراتهم ومواهبهم» فيؤثر ذلك علي دافعيتهم ويخفض من مستوي أدائهم» فلا 
يحققون تفوقاً في التحصيل الدراسي. 

د- إن هناك عوامل ترتبط بشخصية التلميذ ووضعه الأسري» والاجتماعي والاقتصادي 
قد تؤثر علي مستوي تحصيله رغم أنه يملك الاستعدادات والقدرات التي تجعله 


ضمن الموهوبين والمتفوقين (عبد الله النافع؛ وآخرون » :۲٠۰٠٠١۰‏ ۲ ). 
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۳. التفكير الښبتكlري Creative thinking‏ : 
يمثل التفكير الابتكاري أحد الأبعاد الأساسية المكونة للموهبةء ويُعتبر الفرد موهوباً 
إذا تميز عن أقرانه المناظرين له في العمر الزمني في تفكيره الابتكاري» حيث تعتبر 
القدرة علي التفكير الابتكاري مؤشراً أساسياً يدل علي الموهبة ( فاروق الروسانء 

.)۸ :۹۹٦ 


ومن أهم المقاييس المستخدمة لقياس التفكير الابتكاري؛ مقياس تورانس للتفكير 
الابتكاري» ومقياس جيلافورد للتفوق العقلي عام ١۱۹۷ء‏ ومقياس 'برايد" الذي أعدته 
سیلفیا ریم عام 1۹۸۳ (أحمد الزغبي› .(٤ REDS‏ 


وتك اختبارات 1 تورانس" أكثرها انتشاراً ااا حيیث تهدف ٳلي قياس قدرات 
التفكير الابتكاري الأريع» وهي الأصالةء والمرونةء والطلاقة» وادراك التفاصيل› 
رتمك ورعن مخفا رات أ خق ارات فة وا ازات الانگال: 


والمشكلة التي تواجه هذه الاختبارات تكمن في إجراءات التصحيح» حيث إنه لا 
توجد إجابات محددة تصحح علي أساسها إجابات المفحوصين» وإنما تعتمد قيمة 
الإجابة علي مدي ندرتها واختلافها عن المألوف» وإتيانها بحلول جديدة لم تكن 
معروفة من قبل» كما تعتمد علي القدرة في تنوع الإجابات علي أن تكون الإجابات 
ذات معني» وتعكس قيمة مفيدة ذ في المجتمع ( عبد الله النافع؛ وآخرون › :۲٠٠١‏ 

۸ 

الاتجاه الثاني: الوسائل الذاتية: 


وتشمل هذه الوسائل ترشيح الوالدين والمعلمين والأقران» كما تشمل مقاييس تقدير 
السمات السلوكيةء وتمثل هذه المقاييس الاتجاه الحديث في اكتشاف الموهوبين؛ إذ 
يتضمن المفهوم الحديث للموهبة عدداً من الأبعاد من أهمها بُعد السمات الشخصية 


التي تميز الموهوبين عن غيرهم من العاديين. 
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وتستخدم مقاييس التقدير بصورة واسعة في عملية الكشف عن الأطفال الموهوبين 
والمتفوقين؛ لأنها تقدم معلومات قيمة قد لا يتسنى الحصول عليها عن طريق 
الاختبارات الموضوعية بأنواعها المختلفة ( فتحي جروانء .)٠٠١ :٠١٠۳‏ 


ومن هذه المقاييس؛ مقاييس ربنزولي" وأخرون (S8SS٣S88€؟)‏ والمعروفة باسم 
مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للطلبة المتفوقين Scales for Rating The‏ 

Behavioral Characteristics of Superior Students‏ » والمقاییس الثلاثة 
الذين أعدتهم سيلقيا ريم وهم؛ مقياس( ۶۸12) للكشف عن الموهوبين في مرحلة ما 
قبل المدرسةء ومقياسا (61۴1) ويْستخدم أحدهما للكشف عن الموهوبين في المرحلة 
الابتدائية والآخر للكشف عن الموهوبين في المرحلتين الإعدادية والثانوية (سيلقيا 
ریم» :۲۰۰٦‏ ۸۸). 


وتؤكد بعض الدراسات فعالية هذه الطرق والوسائل وأهميتها خاصة إذا كان الترشيح 
میتی غل فرام يانات ذات ضبق وشات مقبرلين ( تاتيا النترورء ٠١۴‏ ؟: 
.(٤‏ 


ويشير السيد مد أبو هاشم )۲٠٠۳(‏ في دراسته المسحية عن أدوات تقييم الموهوبين 
في الفترة من (۱۹۹۰- )۲٠٠۲‏ أن العديد من الدراسات اعتمدت على تقديرات 
الم واوا الان من خلال دة الخضاتفن :ارك ة الفردية مولا لظا 
كمحك للموهبةء ومن هذه الدراسات دراسة كل من: فاروق الروسان وآخرین )٠۹۹۰(‏ 
> وسمية عبد الوارث (٦۹۹٠)»ء‏ و فاروق الروسان وناديا السرور (۱۹۹۸)»ء و أسامة 
حسن معاجیني ۰۱۹۹٩(‏ ۱۹۹۸) › و ریاض زکريا المنشاوي (۱۹۹۹)» وڅد ولید 
البطش وفاروق الروسان (۱۹۹۹)»ء وهناك دراسات أخرى تقلل من موضوعية 
تقديرات المعلمين في التعرف على الموهوبين والمتفوقين مثل دراسة كل من: عبد 
المطلب القربطي (۱۹۸۹)ء سعيد اليماني وأنيسة فخرو (۱۹۹۷) » إبراهيم أبونيان 
وصالح الضبیبان .)٠۹۹۷(‏ 
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ولذلك يجب توفر وعى كاف لدى معلمي ومعلمات المدارس العامة بالخصائص 
المختلفة للموهوبين والمتفوقين» وأن تكون اتجاهاتهم إيجابية نحو هذه الفئة من 
الطلاب» وكذلك ضرورة تدريب المعلمين وأولياء الأمور لضمان التعرف السليم على 
الموهوبين والمتفوقين ( محي الدين توق۱۹۹۰: .)٠٠١۸‏ 


وبصرف النظر عن نوع مقياس التقدير المستخدم» فهناك صفات مشتركة تجمع بين 
مقاييس التقدير بشكل عام من أهمها: 
.١‏ أن هذه المقاييس تستخدم في تقييم خصائص أو نتاجات أعمالهم أو ردود 
أفعالهم نحو مثيرات معينة. 
۲. أنها تتألف من عبارات أو جمل وصفية لسلوك أو أداء أو نتاج. 
. أن العبارات فيها غالباً تعطى قيماً رقمية متصلة تتراوح بين ۳- ه٥‏ نقاط. 
.٤‏ أن هذه المقاييس لا تتمتع بخصائص سيكومتربة كافية كالاختبارات المقننة. 
. أن التقديرات الرقمية تتأثر بانطباعات المُقَذّر ودقة مشاهدته. 
. أنه لا يوجد لمعظم مقاييس التقدير المنشورة أي معايير عامة لتسهيل المقارنة 
بين الأفراد. 
۷. نها شستخدم عادة عندما لا توجد وسيلة أخرى أكثر موضوعية إما لأسباب 
منطقية أو عملية كارتفاع تكلفة تطوير وتقنين اختبار بدلا من مقياس التقدير 


a ° 


O 


وتقنينه ( فتحي جروان» ۲۰۱۳: .)۱٠١‏ 
وهكذا فإنه يجدر بنا أن نذكر أن عملية القياس باستخدام الاختبارات يكتنفها بعض 
جوانب القصور من أهمها: 
.١‏ عدم التناظر بين الخاصية المقاسة والاستجابة التي أمكن إخضاعها 
. خطأً المعاينة وهو ألا تمثل عينة السلوك المحددة كل السلوك. 
۳. وحدة القياس لا ثعبر بشكل حقيقي عن السلوك؛ فمثلاً هل الفرق بين 
العلامتين )٤١(‏ و )٤٥(‏ مساو للفرق بين العلامتين )۸٠(‏ و (۸°) ؟ وهل 
الجهد الذي يبذله الطالب ليرفع علامته من )٠١(‏ إلى )٠٥(‏ مساو للجهد 
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الذي يبذله لرفع علامته من )۸١(‏ إلى (١٠)؟‏ ( عبد الله الكيلاني؛ فاروق 

الروسان» .)٠١ :۲٠٠۹‏ 
وقد ناقش ارينزولي و دیلکورت" )0ء01 1اا )۱۹۸١( Ru‏ فعالية 
الإجراءات المستخدمة لاكتشاف الموهوبين» ومدى صدق هذه الأدوات» وقدما أدوات 
بديلة لاكتشاف الموهوبين بدلاً من مقاييس الذكاء مما أحدث تغييرات في تعريف 
الموهبةء وأشارا إلى مشكلة مهمة تواجه الباحثين ثعرف بمشكلة المعيارية؛ حيث أن 
جوهر هذه المشكلة يعود إلى عدم وجود اتفاق اجتماعي بشأن المعيار الخارجي الذي 
يمكن استخدامه كمحك لتحديد الموهوبين» وهكذا فإنه لا يمكن تحقيق الصدق 
المعياري بأي وسيلة تجريبية وإنما هي مسألة القيمة التي يختار المرء أن يرفقها 
بظاهرة معينة لذلك اقترح 'رينزولي و ديلكورت" أن المعايير القائمة على الأداء مثل 
الإتقان الأكاديمي في مجال محدد أو الإنتاج الابتكاري طويل الأمد هي المعايير 
الأساسية للصدق الخارجي التي يمكن استخدامها في اكتشاف الموهبةء إلا أنه حتى 
عند استخدام إجراءات بديلة أو معايير متعددة في اكتشاف الموهوبين فإن نتائج 
الاختبارات الموحدة تكون لها الأولوية وهي المرجحة أكثر من النتائج التي يتم جمعها 
بالإجراءات البديلة مما يدفع صانعي القرار إلى افتراض صحة مقاييس الذكاء 
الموحدة وتجاهل الأدلة على وجود الموهبة التي تقدمها المقاييس البديلة أو المعايير 
المتعددة. 


وبالتالي فقد دعت الحاجة إلى إيجاد أساليب غير تقليدية يمكنها التعامل مع القصور 
في اكتشاف الموهوبين الناتج عن استخدام الأساليب التقليدية فكانت نظرية الذكاءات 
المتعددة. 
ثالثاً: نظرية الذكاء ات lائnتعددة Theory of Multiple intelligences‏ 

لقد حظيت نظربة الذكاءات المتعددة بنصيب وافر من الاهتمام بين الكثرين من 
رجال التريية في الآونة الأخيرة ليس على المستوى العريي فحسب بل وعلى المستوى 
الدولي» حيث أكد العديد منهم أن نظرية الذكاءات المتعددة تحقق أهداف التريية 
وتواجه قضايا ومشكلات التربية المعاصرة وتعمل على حلها. 


ONS 


٠‏ مفهوم الذكاءات المتعددة: 

عرف 'جاردنر " (YY :1۹۸7) Gardner‏ الذكاء بأنه قدرة yانازاA»‏ أو 
إمكانية 1هن٤‏ اه۴ بيولوجية نفسية كامنة لمعالجة المعلومات» التي يمكن تنشيطها 
فى بيئة ثقافية لحل المشكلات أو إيجاد نتاجات لها قيمة فى ثقافة ما. 


ويشير هذا التعريف إلى أن الذكاء عبارة عن إمكانيات أو قدرات يعتمد تنشيطها 
على البيئة الثقافيةء وقد حدد جاردنر مفهوم الذكاء في النقاط الأساسية التالية : 


- القدرة على حل المشكلات لمواجهة الحياة الواقعية . 

- القدرة على توليد حلول جديدة للمشكلات . 

- القدرة على إنتاج أو إبداع شيء ما يكون له قيمة داخل ثقافة معينة (حد 

حسین» ۲۰۰۸ج: ۱۹). 

افر ترت ادر فن كانه اطر ان ( 047 الذي هكن خر اكاد 
كلمة (ذكاءات) بدلا من (ذكاء) من الابتعاد عن نظرية معامل الذكاء (.1.0) التي 
التزمت بمبدأين أساسيين هما؛ أن الإدراك البشري أحادي» وأنه يمكن وصف الأفراد 
بأنهم يمتلكون ذكاء فردياً قابلاً للقياس الكمي» ونفى "جاردنر" الاعتقاد السائد الذي 
يقول بأن الذكاء قيمة محددة تستمر مع الإنسان مدى الحياة وان الفرد الذي يمتلك 
قدرات ذكائية أفضل من غيره تبقى ثابتة لديه وغير قابلة للتعديل أو التغيير» حيث 
أوضح أنه لا يمكن وصف الذكاء على أنه كمية ثابتة يمكن قياسها وغير قابلة 
للزيادة أو التنمية بالتدربب و التعليم» فكل قدرة عقلية تتطلب حتى تظهر اجتماع 
ثلاثة عناصر هي وجود موهبة طبيعية (تتضمن الوراثة والعوامل الجينية )» و تاريخ 
شخصي يتضمن مجموعة الخبرات الداعمة من المقريين سواء في محيط المدرسة أم 
الأسرةء وتشجيع ودعم من الثقافة السائدة. 
كما تشير نظرية الذكاءات المتعددة إلى أن التلاميذ الذين لا ينجحون بسبب نواحي 
قصورهم في مجال ذكاء معين يستطيعون في حالات كثيرة أن يتجنبوا هذه العقبات 
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hoe 


باستخدام طرق بديلة» بحيث تستثير ذكائهم الأكثر نمواً وتقدماًء ومن ثم فإن هذه 
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النظرية لا تميز بين الأفراد في ضوء درجة ما يملكون من ذكاءء وإنما بنوعية هذا 
الذكاء ( صلاح الدين توفيق» .)٠۷١۷ ٠٠٠۷‏ 

وتختلف رؤية 'جاردنر" عن اختبار معامل الذكاء (.1.0) أو وسائل قياس الذكاء 
الأخرى؛ فبدلاً من الحديث عن مقياس واحد لقياس الذكاء قياساً كمياً نجد أن طريقة 
'جاردنر" تستكشف الطريقة التي تثمن بها ثقافات معينة الأفرادء وكذلك الطريقة التي 
يخلق بها الأفراد منتجاتٍِ مختلفة أو يخدمون ثقافاتهم في قدرات متنوعة. ( مد 
حسین» ۲۰۰۸ج»› ۱۹). 

وقد عرف 'جاردنر" الذكاء بأنه القدرة على حل المشكلات أو إضافة ناتج جديد يكون 
ذا قيمة في واحد أو أكثر من الإطارات الثقافية معتمداً في ذلك على متطلبات الثقافة 
التي نحيا في كنفها. ويرى "جاردنر" أن النجاح في الحياة يتطلب ذكاءاتٍِ متنوعةء 
وأن أهم إسهام يمكن أن يقدمه المعلم من أجل تنمية الأطفال هو توجيههم نحو 
المجالات التي تتناسب وأوجه التميز لديهم حيث يحققوا الرضا والكفاءةء ويدلاً من 
توجيه معظم الوقت والجهد نحو ترتيب الأطفال علينا أن نهتم باكتشاف أوجه الكفاءة 
والموهبة لديهم لنقوم بتثمینها (مد حسین» ۰۸٠۲ب» .)٤٦۹‏ 

والجدول الآتي يعقد مقارنة بين النظرة التقليدية للذكاء والنظرة المعاصرة في ضوء 
نظرية الذكاءات المتعددة : 
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جدول(۲) 


مقارنة بين النظرة التقليدية للذكاء والنظرة المعاصرة في ضوء نظرية الذكاءات 


ل 


يمكن قياس الذكاء من خلال اختبارات الأسئلة 
والإجابات القصيرة مثل: 

- مقياس ستانفورد بينيه للذكاء . 

- مقياس وكسلر للدكاء. 

- مقياس ودكوك جونسون. 


- اختبارات الاستعدادات المدرسية. 


و لاان ,ليه ية كاه اة 


مستوى الذكاء لا يتغير عبر سنوات الحياة. 


يتكون الذكاء من قدرات لغوية ومنطقية. 


في الممارسة التقليدية يقوم المعلم بشرح وتدریس 
نفس المادة المدرسية لجميع التلاميد. 


يقوم المعلم بتدريس موضوع أو مادة دراسية. 


نظرية الذكاءات المتعددة 


تقييم الذكاءات المتعددة للأفراد من خلال أنماط 
ونماذج التعلم وأنماط حل المشكلات. 

لا يتم استخدام اختبارات الأسئلة والإجابات 
القصيرة نظراً لأنها لا تقيس الفهم العميق أو 
التعمق في الاستيعاب أو نواحي التميز المتداخلة 
لدى الفرد. 


الإنسان لديه كل أنواع الذكاءات» ولكن كل إنسان 


لديه بروفيل أو مجموعة فريدة تعبر عنه. 


يمكن تحسين وتنمية كل أنواع الذكاءات» وهناك 


بعض الأشخاص يتميزون في نوع واحد أو أكثر 


هناك أنماط أو نماذج عديدة للذكاءات التي 
تعكس طرقا مختافة للتفاعل مع العالم. 


يهتم المعلمون بفردية المتعلم» وجوانب القوة و 
حرا الهف ل وال كر كل ا 


البعض . 


(څد حسین» :۲۰۰٦‏ ۸). 


ه الأسس المعرفية لنظرية الذكاءات المتعددة: 
يمكن تلخيص الأسس المعرفية الرئيسة لنظرية الذكاءات المتعددة فيما يلي: 

.١‏ كل فرد يمتلك ثمانية ذكاءات - ويمكن أن تكون أكثر - ولكن الأفراد يختلفون 
في نسبة وجود كل ذكاء لديهم. 

۲. معظم الناس يستطیعون تطویر کل ذكاء من هذه الذكاءات إلى مستوى ملائم 
من الكفاءة في حالة وجود الدعم الملائم من المحيطين والبيئة أو الثقافة التي 
يعيشون بهاء لأن وجود الاستعداد الوراثي وحده لا يكفي ما لم تتم تنميته من 
قل البثة المعاشة: 

۳. تعمل الذكاءات بشكل جماعي متناغم» وبطرق متعددة ومعقدة» فأداء أي 
مهمة ( ولو كانت بسيطة) يتطلب تآزراً بين أكثر من ذكاء لإنجازهاء ومعنى 
ذلك أن استقلالية هذه الذكاءات مسألة نسبية. 

.٤‏ هناك العديد من الوسائل والاستراتيجيات ليكون الفرد ذكياً ضمن أي نوع من 
أنواع الذكاءات المتعددة (جابر عبد الحمیدء ٣ :۲٠٠۳‏ ). 

ه الأسس العلمية لنظرية الذكاءات المتعددة: 

على الرغم من أن نظرية جاردنر ليست أول نموذج يشير إلى أن الذكاء البشري 
متعدد إلا أن ما يعزز هذه النظرية هو ارتكازها على مدى واسع من العلوم 
والمصادر كالأنثرويولوجياء وعلم النفس المعرفي» وعلم النفس التطوري» والقياس 
النفسي» ودراسات الحالة التي تتناول السيرة الذاتية للأفراد» والطب البشري» والطب 
البيطري» وعلم وظائف الأعضاءء وعلم الأعصاب ( 6 :2009 ,t۲0۸8؟ئإإA).‏ 


وقد وضع جاردنر عدداً من المعايير يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار عند دراسة أي 
قدرة مقترحة لاعتبارها ذكاء ضمن الذكاءات المتعددة» وهذه المعايير مشتقة من 
العلوم السابقة» وهى: 
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المعيار الأول: عزلة أو استقلالية القدرة في حالة التلف الدماغي: اعتمد جاردنر 
في هذا المعيار على أبحاث الدماغ التي توصات إلى تحديد المناطق الدماغية 
والعصبية المسؤولة عن كل نشاط حيوي يقوم به الفرد والتي أثبتت أن هذه المناطق 
تتمتع باستقلالية نسبية في وظائفها تتيح نوعاً من التخصص» بحيث إذا تعرضصت 
قدره معينه للتلف» فإن القدرات أو الذكاءات الأخرى تبقى سليمة ويظهر ذلك جلياً 
عند الأفراد الذين تعرضوا إلى إصابة في منطقه بروكا ( 8٥٥4‏ ) ( الفص الجبهي 
الأيسر ) حيث يتأثر لديهم الذكاء أو القدرة اللغوية فيظهر لديهم صعوبة في التحدث 
والقراءة و الكتابةء ولكن تبقى القدرات الأخرى تعمل بالكفاءة نفسها والفاعلية كالقدرة 
الرياضية المنطقية»ء والقدرة الموسيقيةء والقدرة الحركية»ء والذكاء الانفعالي» كذلك 
الأشخاص الذي يتعرضون لتلف في الفص الجبهي في النصف الكروي الأيمن تتأثر 
قدراتهم الموسيقيةء بينما تلف الفص الجبهي يؤثر على الذكاء الشخصي» وهكذا تبعاً 
للمنطقة المسؤولة عن کل ذکاء (د حسین» ۲۰۰۰: ۲۷۹). 


المعيار الثاني : وجود تاريخ تطوري ونمائي للذكاء: يستند هذا المعيار على علم 
النفس التطوري الذي يبحث في تطور القدرات البشرية مع العصور الزمنية وهو يؤكد 
على أن لكل قدرة تاريخاً تطورياً عبر الزمن يقوم على القوانين البيولوجية التي تعتمد 
على الانتقاء والاستخدام والإهمال لهذه القدرةء فمثلاً بدأ تاريخ الذكاء الجسدي 
الحركي والذكاء الطبيعي من نشاطات الصيد و التنقل والهجرة بحثاً عن الأمن 
والغذاء ثم في نشاطات الرعي والزراعة (25 :1983 .)64d en,‏ 

المعيار الثالث : وجود مجموعه من العمليات والإجراءات و المعالجات التي يشتمل 
عليها الذكاء والتي تؤدي إلى الصورة النهائية لهذا الذكاء: ويؤكد جاردنر أن كل 
ذكاء يتضمن مجموعة من العمليات أو الإجراءات التي تدفع الأنشطة المختلفة لذلك 
الذكاء؛ فعلى سبيل المثال الذكاء الموسيقي يتكون من حساسية الفرد لاتساق 
الأصوات» وتآلف الألحان» والإيقاع» والبناء الموسيقي (طارق عامر» :۲٠٠۸‏ ۸). 


والجدول التالى يبين العمليات والمعالجات الأساسية لكل ذكاء: 
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جدول (۳) 


العمليات والمعالجات الأساسية لكل ذكاء. 


الذكاء السماعات و المعااحات الا اة اكل فك 


الحساسية للأصوات والتراكيب اللغوية والمعاني واستخدام الكلمات 
والتلاعب بالألفاظ . 


القدرة على إنتاج الحركات والمعالجة اليدوية للأشياء بمهارة . 


الحساسية للأنماط العددية والرياضية والقدرة على معالجة العمليات 
الحسابية المعقدة. 

القدرة على معالجة الرموز البصرية المكانية وتصورها في الفراغ 
وتشكيلها في الواقع. 

الحساسية للصوت» إدراك اللحن وتمييز الإيقاعات المختلفةء ثم 
إنتاج الألحان وتقييم التعبيرات الموسيقية . 

القدرة على إدراك المشاعر والانفعالات وتميزها والقدرة على معرفة 


راظن افر رال اة 


القدرة على إدراك مشاعر الأخرين وانفعالاتهم ودوافعهم ورغباتهم 
والاستجابة لها. 

القدرة على تمييز الأنواع المختلفة من المظاهر الطبيعية من أحوال 
جوية أو تضاريس أو حيوانات وادراك العلاقات المختلفة بينها. 


(طارق عامر»› ۰۰۸ .)٦‏ 


الذاكرة والانتباه والإدراك وحل المشكلات» وقد تكون الذاكرة المسؤولة عن الألحان 
هي نفسها المسؤولة عن حفظ الأرقام والوجوه» وقد يكون للفرد القدرة على إدراك 
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الألحان الموسيقية ولكن ليس لديه القدرة على تمييز الكلام الشفوي ( ,۸۲۳۶)۲0۸4 
10 :2009). 

المعيار الرابع: القابلية للترميز في نظام رمزي: من أفضل المؤشرات على السلوك 
الذكي وفقاً لجاردنر هو قدرة الإنسان على استخدام الرموزء ويشير جاردنر بأن القدرة 
على الترميز هي أحد هم العوامل التي تميز الإنسان عن غيره» وأن كل ذكاء من 
الذكاءات المتعددة تفي بمحك قدرته على أن يعبر عنه رمزياًء وكل ذكاء في الحقيقة 
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له أنساقه الرمزية الفربدة (جابر عبد الحميد » .)٠١ :۲٠٠۳‏ 


المعيار الخامس: وجود تاريخ نمائي متطور مميز للفرد: يؤكد جاردنر من خلال 
هذا المعيار على أن الذكاء ليس سمة مطلقة ثابتة منذ الميلاد وخلال الحياة كما ترى 
النظرية التقليدية للذكاء» بل إن لكل ذكاء من الذكاءات نمطا نمائياً خاصاً به يبداً 
منذ الطفولة وينمو خلال المراحل النمائية المتتاليةء فالذكاء الموسيقی مثلاً يبدا فى 
مرحلة عمريه مبكرة ويبقى مرناً حتى الشيخوخة فمثلاً موزارت أف الموسيقى في سن 
الثالثة وكتب السيمفونيات في سن التاسعة وبقيت موهبته متألقة رغم تقدمه في 
العمر» أما بالنسبة للذكاء المنطقى فيختاف المسار النمائى له حيث يظهر فى مرحلة 
متأخرة من الطفولة ويبلغ ذروته في مرحلة المراهقة ويتدهور مع التقدم في العمرء 
وهذا التاريخ النمائي يخضع إلى ما تقدمه البيئة والثقافة من ظروف تساعد على نمو 
هذا الذكاء وظهوره لدى الفرد أو تدهوره وتلاشيه»ء فلكل ذكاء فترة حرجة ومؤشرات 
تدل علية في مرحلة عمريه معينةء واذا لم يتم الاهتمام والعناية به في هذه الفترة فان 
الذكاء سوف يتدهور وبتلاشى» ولهذه الفكرة أبعادها التريوية الهامة حيث يجب على 
الأنظمة التريوية أخذ هذه الحقيقة بعين الاعتبار عند بناء المناهج الدراسية وفي 
إجراءات التقييم والتشخيص التى تتبعها (جابر عبدالحمیدء ۲۰۰۳: ٤-۱۳‏ 0( 

المعيار السادس: وجود عدد من حالات غير العاديين متل الطفل المعجزة» 
والموهويين ذوي الإعاقات» والعباقرةء والأفراد الخارقين للطبيعة: والمقصود بالأفراد 
غير العاديين أو الاستثنائيين: الأفراد الذين يظهرون تطوراً وتفوقاً في قدرة أو ذكاء 
معين» بينما يظهرون فى الوقت نفسه تدنياً ملحوظاً فى القدرات أو الذكاءات 


- ٤= 


الأخرى» وهذا يؤكد العزلة النسبية للقدرات العقليةء ومثال ذلك الأفراد الذين يظهرون 
تفوقاً في القدرات الرياضية المنطقية والفراغية وفي الوقت نفسه لديهم قصور واضح 
في القدرة على التواصل مع الآخرين والتفاعل الاجتماعي كذلك الأفراد ذوي الإعاقة 
العقلية الذين يظهرون تدنياً واضحاً في القدرات اللغوية والقدرات الرياضية المنطقية 
ولكنهم مبدعون في القدرة الجسدية الحركيةء فينتجون أعمالاً يدوية وحرفية غاية في 
الإتقان والجمال» أو مبدعون في الرقص وأداء الحركات التعبيرية والحساسية للألحان 
والموسيقى» فيرقصون بانسجام وتفاعل مع الألحان»ء كذلك الأفراد الموهويون 
والمتفوقون ذوو صعوبات التعلم» الذين يحققون تفوقاً ملحوظاً في بعض المهارات 
الأكاديمية وبالوقت نفسه يظهرون صعوبات تعلميه في الجوانب الأكاديمية الأخرى 
(څد حسین» :۲۰۰٠١‏ ۷۰) 

المعيار السابع: الدعم من المهام السيكولوجية: حيث كشفت الدراسات النفسية عن 
صعوبة تحويل مهارة معينة من مجال إلى مجال آخر كالدراسات التي تبحث في 
القدرات المعرفية مثل الذاكرة والإدراك والانتباه» والتي تؤكد على أنه قد يُظهر الفرد 
تفوقاً في بعض القدرات وتدنياً في بعضها الأخر؛ فبالنسبة للذاكرة قد يكون لدى الفرد 
قدرة عالية على تذكر الكلمات والأسماء وبالوقت نفسه غير قادر على تذكر الوجوه 
أو الأماكن» وأفراد آخرون لديهم إدراك حاد للأصوات الموسيقيةء وليس للأصوات 
اللفظية؛ وهذا یؤکد تعدد الذكاءات (جابر عبد الحمید » ۲۰۰۳: )٠١‏ 


المعيار الثامن: الدعم من نتائج الدراسات السيكومتربة: استفاد جاردنر من نتائج 
تارات والمقاهن التفدة لاك عل ررد اكا ات المتةة فقا ف 
اختبار وكسلر للذكاء يضم اختبارات فرعيه تتطلب ذكاءَ لغوياً (معلومات ومفردات) 
وذكاءَ منطقياً ( كالرياضيات)» وذكاءَ مكانياً ( كترتيب الصور) وبدرجه أقل ذكاء 
جسمياً (كتجميع الصور)» والأفراد قد يتفاوتون في الإجابة على فقراته» فقد يحصل 
الفرد على درجة مرتفعة على الفقرات الخاصة بالألفاظ والمعانى والمترادفات» ودرجة 
متدنية على الفقرات الخاصة بترتيب الصور أو التجميع» وهذا التفاوت في الدرجات 
يدعم فكرة الاستقلالية النسبية للذكاءات المتعددة (جابر عبد الحمید » ۲۰۰۳: )٠١‏ 


ه أنواع الذكاءات المتعددة. 
قدم 6۲« ل62۲ خلال نظريته سبعة أنماط للذكاء - قابلة للزيادة- تمثل كل منها 
مجموعة من المهارات المختلفة اللازمة لحل المشكلات المتباينةء كما أن لكل نمط 
من هذه الأنماط أساسه في مخ الإنسان وفي جهازه العصبي» ثم ضاف عام ٠۹۹٩٩‏ 
نمطا أخر لهذه الذكاءات لتصبح ثمانية أنواع» والشكل التالي يوضح هذه الذكاءات: 


۵ ألذكاء بين الشخصي 
e i‏ 


الذكاء الحجسمىي الحركي 


a 


ھھے 


الذكاء المنطقي الرياضي 


الذكاء الث خصي. 


أنواع الذكاءات المتعددة 


وفیما يلي وصف لهذه الذکاءات» کما آوردها (جابر عبد الحمیدء ۲۰۰۲۳: ۳۳-۲۹؛ 
يد حسين› 100۸ب: Armstrong, 2009: 32-43 +60۸ -٤٥۳‏ ¢4 
جاردنر ۲۰۱۳ : -۱٦‏ <( 
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: Linguistic - Verbal Intelligence يظ¡فللاl الذكاء اللغوي-‎ .١ 
هو القدرة على استخدام الكلمات بكفاءة شفوياً و/ أو كتابياً ( كما في رواية الحكايات‎ 
والخطابة وكتابة الشعر والتمثيل والصحافة والتأليف)ء وهذا الذكاء يتضمن قدرة الفرد‎ 
على معالجة البناء اللغوي وترتيب الكلمات وفهم معاني الكلمات» وايقاعها‎ 
وتصريفهاء كذلك الاستخدام العملي للغة وذلك بهدف البلاغة أو البيان (لإقناع‎ 

الآخرين)» أو بهدف التذكر. 
ومن المؤشرات الدالة على هذا الذكاء عند الأطفال ما يلي: 


- يتهجى الكلمات بسهولة شفوياً أو كتابياً. 

- يحب القراءة» ويفهم وبتذكر بسهولة ما يقرأً. 

- يستمتع بأشكال اللغة الصوتية مثل السجع والجناس. 

- يحب كتابة القصص والأناشيد» أو يرويها بشكل جيد. 

- يمتلك حصيلة جيدة من أسماء الأشخاص مقارنة بأقرانه. 
- يتمتع بذاكرة قوية للأسماء الأماكن والعناوين. 

- يستطيع وصف الصور شفاهية وصفاً دقيقاً. 

۲. الذكاء المنطقي- lلئرياضي :Logical- Mathematical Intelligence‏ 
هو القدرة على استخدام الأرقام بكفاءة والتفكير المنطقي وحل المشكلات و/ أو 
تكوين نواتج جديدة» والحساسية للنماذج والعلاقات المنطقية والافتراضية ( السبب 
والنتيجة)ء ويشمل العمليات التالية: التجميع في فئات» والتصنيف» والاستدلالء 
والتعميم» واختبار الفروض» والمعالجة الحسابيةء وفهم الرموز العددية التي تتطلبها 

أعمال المحاسبة والإحصاء وتصميم برامج الحاسوب. 


ومن المؤشرات الدالة على هذا الذكاء عند الأطفال ما يلي: 


- الاهتمام بالبحث عن ألعاب الكمبيوتر . 
- طرح كثير من الأسئلة عن كيفية عمل وتشغيل الأشياء. 
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- الاستمتاع باللعب بالمكعبات أو حل المشكلات التي تعتمد على التفكير 
المنطقي. 

- الميل إلى تصنيف الأشياء إلى أنواع وفصائل في تسلسل. 

- الإدراك الجيد للأسباب والعلل والنتائج المترتبة عليها. 

- ابتكار نماذج جديدة في العلوم والرياضيات. 

- استخدام رموز مختصرة اتحديد بعض الأهداف والمفاهيم. 

- لديه إدراك عالٍ بالمفاهيم المتعلقة بالوقت والأوزان والسبب والنتيجة. 

۳. الذكاء البصري -~- allكlني Spatial- Visual Intelligence‏ : 
هو القدرة على التخيل وإدراك العالم البصري بدقةء والتعرف على الاتجاهات أو 
الأماكن» وإبراز التفاصيل» وإدراك المجال وتكوين صور ذهنية له» كذلك القدرة على 
تصور المكان النسبي للأشياء في الفراغء ويتجلى بشكل خاص لدى ذوي القدرات 

الفنية مثل الرسامين ومهندسي الديكور والمعماريين والملاحين. 


ومن المؤشرات الدالة على هذا الذكاء عند الأطفال ما يلي: 


- تصور المناظر الخيالية بوضوح. 

- قراء ة الخرائط والرسوم البيانيةء واستيعاب الرسوم المصاحبة لها. 
- الاستمتاع بالأنشطة الفنية. 

- رسم الوجوه بطريقة أفضل من أقرانهم. 

- ثرة حلام اليقظة مقارنة بمن هم في عمرهم. 

- الاستمتاع بألعاب الفك والتركيب. 

- بناء تركيبات ومباني ثلاثية الأبعاد. 

- رسم خطوط وأشكال للتعبير عن المهام والأعمال التي تسند إليهم. 
- إدراك العلاقات المكانية بين الأشكال والفراغات وتقدير الأحجام. 
- تفضيل الأنشطة التي يمارس فيها الرسم» والتشكيل الفني اليدوي. 
- تقدير المسافات» وتفضيل ألعاب التصوبب. 
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<. الذكاء الجسمي~ Ûlحركي Bodily- Kinesthetic Intelligence‏ : 
هو قدرة الفرد على استخدام جسمه بطرق بارعة وكثيرة التنوع في حل المشكلات 
والإنتاج» وذلك لأغراض تعبيرية ولأغراض موجهة لهدف ماء وهو يتضمن مهارات 

جسميه مثل: التازر والتوازن والقوه والمرونة والسرعة. 


ومن المؤشرات الدالة على هذا الذكاء عند الأطفال ما يلي: 


- التفوق في واحدة أو أكثر من الألعاب الرياضية. 

- البراعة في تقليد إيماءات و حركات الآخرين أو طريقتهم المميزة في الكلام. 

- الملل من الجلوس لفترة طوبلة في مكان ما لفترة طويلة ويظهر ذلك في 
حرکاتهم. 

- الميل إلى فحص الأشياء باليد. 

- إظهار مهارة عالية في الأنشطة اليدوية. 

- استخدام أجزاء الجسم للتعبير عن الأفكار المختافة. 

- التمتع بالعمل بالصلصال أو الخبرات الملموسة. 

- تمثيل الأدوار المسرحية والقصص التي تعتمد على الحركة. 

: Musical Intelligence الذكاء انٹموسيزقي‎ .٥ 
هو القدرة على إدراك الألحان والنغمات الموسيقية والإنتاج والتعبير الموسيقي» وهذا‎ 
الذكاء يتضمن الحساسية للإيقاع» والنغمة والميزان الموسيقي للقطعة كذلك الفهم‎ 

الحدسي الكلي والتحليلي للموسيقى . 
ومن المؤشرات الدالة على هذا الذكاء عند الأطفال ما يلي: 


- تذكر ألحان الأغنيات. 

- امتلاك صوت جيد للغناء. 

- التمييز بين الأصوات والألحان. 

- العزف على آلة موسيقية أو الغناء في مجموعة. 

- امتلاك طريقة إيقاعية متناغمة في الكلام أو الحركة. 
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النقر إيقاعياً على المنضدة أو المقعد أثتاء العمل.‎ - 
ابتكار إيقاعات موسيقية بأجزاء الجسم‎ - 
: Interpersonal Intelligence الذكاء بين ائلشخصي‎ . 
يتضمن هذا الذكاء النظر إلى خارج الذات نحو سلوك الآخرين ومشاعرهم ودوافعهم»‎ 
وهو القدرة على إدراك الحالات المزاجية للآخرين والتمييز بينها وإدراك نواياه»‎ 
ودوافعهم ومشاعرهم» ويتضمن كذلك الحساسية لتعبيرات الوجه والصوت والإيحاءات‎ 
. والمؤشرات المختلفة التي تؤثر في العلاقات الاجتماعية‎ 


ومن المؤشرات الدالة على هذا الذكاء عند الأطفال ما يلي: 


- التمتع بإقامة علاقات اجتماعية مع الأصدقاء. 

- الميل إلى الاشتراك في النوادي أو اللجان أو التنظيمات الأخرى. 

- إعطاء النصيحة للأصدقاء الذين لديهم مشكلات. 

- حب الألعاب الجماعية مع الأقران. 

- الاهتمام بشأن الأخرين والقلق عليهم. 

- الميل إلى الاشتراك في المناسبات الاجتماعية والرحلات» واظهار الرغبة في 
تحمل المسؤولية. 

- حب مساعدة الأخرد ڍن. 

۷. الذكاء انلئشخصa Intrapersonal Intelligence‏ : 
هو معرفة الذات والقدرة على التصرف المتوائم مع هذه المعرفةء ويتضمن أن يُكوّن 
الشخص صررة دقيقه عن نفسه (جوانب القوة وجوانب الضعف لديه) كذلك الوعي 
بالحالات المزاجية والنوايا والدوافع والرغبات والقدرة على ضبط الذات والفهم واحترام 
الذات؛ بمعنى أن يتوصل الفرد إلى حال من التوازن ما بين المشاعر الداخلية 

والضغوط الخارجية. 


ومن المؤشرات الدالة على هذا الذكاء عند الأطفال ما يلي: 


- الميل للمشروعات والأعمال الفردية. 

- إظهار الشعور بالثقة بالنفس والإرادة القوية. 

- لديه إدراك واقعي بنقاط القوة وبنقاط الضعف. 

- تحديد الحاجات الخاصة والسعي إلى تحقيقها. 

الو ع ار ر ف اقل راتات لن الصزات: 
- الواقعية وعدم الخلط بين الواقع والخيال. 

- الاستقلال في إدارة الأعمال. 

- تنظيم أشيائهم وجلساتهم بأنفسهم دون مساعدة. 

۸. lلذکlء‏ الآ¦طبaڪري :Naturalist Intelligence‏ 
هو القدرة على تمييز الكائنات الحية» والحساسية للمظاهر الطبيعية وتصنيفهاء 
وتصنيف الكائنات الحية (النباتات والحيوانات والحشرات )»> وكذلك الجمادات 
(الصخور والمحاريات والسحب والسيارات والسلع الاستهلاكية) ويتضمن الحساسية 

والوعي بالتغيرات التي تحدث في البيئة المحيطةء والجيولوجيا والآثار. 


ومن المؤشرات الدالة على هذا الذكاء عند الأطفال ما يلي: 


- تصنيف الأشياء عن طريق سماتها ومميزاتها الشائعة. 


ذراسة المشكلات والقضانا :اة : 
الاستمتاع بالعمل في الحديقة. 
الاهتمام بتريية الحيوانات. 

الاهتمام بتريية النباتات. 


دراسة علم الأحياء أو النبات أو الحيوان . 


- التأمل فى المظاهر الطبيعية. 
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ه نظرية الذكاءات المتعددة والتربية الخاصة. 

إن ما يميز نظرية الذكاءات المتعددة أنها تنظر للفرد ككل متكامل» فكما أن للفرد 
نواحي قصور أو ضعف كذلك يمتلك نواحي من القوة في مجالات متعددة من 
الذكاءات التي يمكن أن تستخدم وتوظف بفاعلية في عملية التعلم» وبالتالي فهي 
تلتقي مع واحد من أهم مبادئ التربية الخاصة وهو التركيز على جوانب القوة لدى 
الفرد وتعزيزهاء وعدم النظر إلى الفرد من خلال جوانب قصوره فقط وبالتالي 
يستطيع معلم التربية الخاصة الذي ينظر إلى الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
على أساس خلفية من الذكاءات المتعددة أن يراهم كأفراد ذوي مواهب متعددة» وإن 
القصور هو في جزءِ محدد من قدراتهم (150 :2009 ,gګArmstro۸().‏ 

وتوفر نظرية الذكاءات المتعددة نموذج النمو ليساعد التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة 
في المدرسةء وهي تعترف بالصعوبات أو بنواحي القصور ولكنها تفعل ذلك في 
سياق اعتبار التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة أفراداً أصحاء في الأساس» والجدول 
التالي يوضح نموذج القصور مقابل نموذج النمو الذي تؤيده نظرية الذكاءات 
المتعددة: 
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)٤( جدول‎ 


نموذج القصور مقابل نموذج النمو 


نموذج القصور 
يعنون أو يسمي الفرد على أساس نواحي 
قصور محددة مثل؛ ذوي صعوبات التعلم 
»).D(‏ ذوي الإعاقة العقلية(8.M.R).‏ 
يشخص حاجات الفرد المحددة من خلال 
بطارية من الاختبارات المقننة تركز على 
الأخطاءء وعلى التقديرات المنخفضة» 
وعلى نواحي الضعف بصفة عامة. 
يعالج نواحي القصور باستخدام عدد من 
استراتيجيات العلاج التي كثيراً ما تكون 
بعيدة سياق الحياة الواقعية. 
يفصل الفرد عن الفصل العادي للعلاج 
المتخصص في فصل أو جماعة أو 
برنامج منفصل. 
يستخدم مجموعة فئوية من الألفاظ 
والاختبارات والبرامج والعدد والمواد 
وكراسات العمل تختلف عن تلك التي توجد 
في حجرة الدراسة العادية. 
يقيم الفرد تبعاً لأهداف سلوكية محددة؛ 
أهداف تريوية تراقب على نحو منتظم 
وتقاس وتعدل. 
يضع برامج تربوية خاصة موازية للبرامج 
العاديةء والمدرسون في المسارين يندر أن 
يلتقوا ما عدا في اجتماع )1٤۲(‏ لتحدید 
برنامج لتعليم فرد معاق. 
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TT 
يتجنب التسميات وينظر إلى الفرد كشخص‎ 
د کا‎ 


نواحي القوة. 


يساعد الشخص في التعلم والنمو عن 
طريق مجموعة من التفاعلات المنوعة 
الخصبة مع أنشطة الحياة الواقعية. 
يحافظ على روابط الفرد مع أقرانه لمتابعة 
نمط سوي من الحياة بقدر الإمكان. 


يستخدم مواد واستراتيجيات وأنشطة جيدة 


لجميع الأطفال. 


يحافظ على سلامة الفرد ككائن إنساني أي 
الأهداف. 


ومدرسى حجرة الدراسة العادية للعمل يداً 


بلا . 


(جابر عبد الحميد» EDI‏ ۷). 


وتأخذ نظرية الذكاءات المتعددة أدواراً في التريية الخاصة أبعد من مجرد تقديم 
استراتيجيات و تدخلات علاجيةء ومن هذه الأدوار المتوقعة كما ذكرها أرمسترونج 
(Armstrong , 2009)‏ : 

.١‏ تقليل الإحالات إلى فصول التربية الخاصة. 


حيث تصبح الغرف الصفية اكثر حساسية للفروق الفردية لدى المتعلمين من خلال 
برامج واستراتیجیات الذكاءات المتعددة التى تتناسب مع هذه الفغروق الفردية»ء وتم 
التركيز على مواطن القوة ( الذكاء الأنشط ) وعلاج مواطن الضعف ( الذكاء الأقل 
نشاطاً )» وبالتالي تقل الحاجة لتحويل الطالب إلى برامج التربية الخاصة»ء وخاصة 
ذوي صعويات التعلم و ذوي المشكلات السلوكية. 

۲ . ظهور دور مختلف لمعلم التربية الخاصة : 

حيث يصبح معلم التريية الخاصة مستشاراً خاصاً في الذكاءات المتعددة للمدرس 
العادي من خلال جملة من المهمات التي يمكن أن يقوم بهاء مثل: 

- تحديد أقوى الذكاءات لدى كل طالب. 

- التركيز على الاحتياجات والميول والاهتمامات الفردية لكل طالب. 


- تصميم مناهج واستراتيجيات قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة . 
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. التأكيد والتركيز على تحديد وتقييم جوانب القوة وبعدة أساليب وأدوات. 


> . زيادة تقدير الذات لدى المتعلم وذلك لأنه عند الكشف عن نواحي القوة والتفوق 
لدى كل طالب يرتفع تقدير الفرد لذاته وتصبح جهة الضبط داخلية لديه»ء وبالتالي 
ينعكس ذلك إيجابياً على التحصيل الدراسي. 


Vt = 


ه نظربة الذكاء ات المتعددة واكتشاف الموهوبين: 

إن الاتجاهات الحديثة تنظر إلى الموهبة على أنها سلوك» وليست خاصية مطلقة 
يتمتع بها فرد بعينه» وبمعنى أدق من الأفضل تريوياً الحديث عن سلوك بعينه على 
أنه دلالة على موهبة في مجالٍ محددٍ بدلا من وصف الإنسان ذاته بأنه موهوب» 
وهي بذلك تلفت انتباه المريين إلى أن معظم التلاميذ لديهم مهارة ونبوغ في أحد 
المجالات المهمة التي تحتاج إليها البشرية. 

كما أن الأساليب التقليدية لاكتشاف الموهوبين تحد بشكل كبير فرص اكتشاف 
الموهويين من ذوي الإعاقات - عموماً- ومن الأطفال ذوي الإعاقة السمعية - على 
وجه الخصوص- نظراً لتركيزها على معيار الذكاء المرتفع كأساس لاختيار 
الموهوبين» إلا أن الاتجاهات الحديثة في تعريف الموهبة وما ترتب عليه من 
أساليب ووسائل جديدة بدأت بتحدي هذا الاعتقاد. 


وهذا التصور لطبيعة الموهبة ينقل النظر إليها من أنها هبة عقلية أو جسمية يتميز 
بها أفراد محددون» قادرون بفضل هذه الموهبة على تحقيق النجاحات المناسبة 
لقدراتهم» إلى أن الموهبة عقلية كانت أم جسمية بحاجة إلى رعاية واهتمام خاصين» 
ليتم استثمارها بصورة صحيحة لأقصى درجة ممكنة. 


وعد نظرية 'جاردنر" من أبرز النظريات التي ريطت بين الموهبة والذكاء؛ حيث 
تسعى نظرية الذكاءات المتعددة لوصف كيف يستخدم الأفراد ذكاءاتهم لحل 
المشكلات وتشكيل النواتج» وبذلك فهي تختلف عن النماذج الأخرى ذات التوجه 
الأساسي نحو العمليةء حيث نجد مدخل 'جاردنر" موجهاً أساساً إلى كيفية عمل 
العقل الإنساني وتناوله لمحتويات العالم» ولا ترتبط نظرية الذكاءات المتعددة بالحواس 
فمن الممكن أن يكون الفرد أعمى ولديه ذكاء مكاني» ومن الممكن أن يكون أصماً 


ولديه ذکاء موسيقي (څد حسین› aE‏ ۸). 


- V0 


فالموهوب - في ضوء هذه النظرية - هو كل من فاق في أدائه أقرانه في 
المجموعةء سواء كان العمل ذهنياً أم حركياًء فنجده على مستوى أعلى من غيره في 
النضج والخبرة بالبيئة الفيزيائية والبيئة الاجتماعية وعمليات تنظيم الذات. 

ولقد أدت النظرة المعاصرة للذكاء ممثلة في نظرية الذكاءات المتعددة إلى بناء 
وتطوير بعض البرامج للكشف عن الموهوبين ورعايتهم بناء على هذه النظرية؛ مثل 
برنامج 015٤00۷۴8‏ إعداد .اھ Maker et‏ (۱۹۹°) ویرنامج P5۸4‏ إعداد 
Kornhaber‏ (۱۹۹۹)» وفیما يلي عرض لهذین البرنامجین: 


آ- ڊnliج‏ دuıكفر DISCOVER Program‏ : 
في عام ۱۹۹١‏ قدم 'ميكر" وآخرون .اه اء ١ء‏ )هة بجامعة أريزونا بالولايات 
المتحدة الأمريكية برنامجا يطلق علي4 Discovering | Ilصتخ| DISCOVER‏ 
Intellectual Skills and Capabilities While Providing‏ 

Opportunities For Varied Ethnic Responses 
وقد أثبتت الدراسات فعالية برنامج ديسكفر في اكتشاف الموهوبين مقارنة بالطرق‎ 
التقليديةء وخاصة بين طلاب الأقليات المختلفةء حيث تجاوز البرنامج المتغيرات‎ 
الاجتماعية والثقافية وكذلك الفروق بين الجنسين» وكذلك بينت بحوث عديدة صدق‎ 
Sarouphim <«(1997) Schonebaum Jin وثبات التقييم بأنشطة البرنامج‎ 

.(1997) Griffith «(2000) 


ويتكون البرنامج من مجموعة من الإجراءات التي تهدف إلى اكتشاف المهارات 
والقدرات العقلية للفرد باستخدام أسلوب حل المشكلات» حيث يضم خمسة أنشطة 
محددة ومفتوحة النهاية تتعلق بأنشطة الذكاء المنطقي الرياضي» والذكاء اللغوي› 
والذكاء المكاني؛ فالنشاط الأول المتعلق بالذكاء الرياضي المنطقي؛ عبارة عن 
مشكلات حسابية ومريعات وسلاسل أعداد وكتابة جمل تحتوي على أرقام باستخدام 
أرقام معطاة. 

أما النشاطان الثاني والثالث؛ فيتعلقان بالذكاء اللغوي وهما عبارة عن سرد قصة على 
التلاميذء ثم القيام ببعض الأنشطة المتعلقة بهاء ثم تقديم ست لعب من البلاستيك 
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لشخصين وحيوانين وعرية وتليفون(مثلا) أو أي شيء آخر ثم يطلب من الطفل 
اختيار لعبة والتفكير في كل الأشياء المتعلقة بهاء ثم لعبتين ثم يطلب منه سرد قصة 
باستخدام بعض أو كل اللعب. 


أما الأنشطة المتبقية وهما النشاطان الرابع والخامس فعبارة عن مجموعة من المهام 
التي تطبق من خلال فريق من المقدرين عددهم ثلاثةء والذين يتناوبون على تقدير 
مجموعات من التلاميذ تتراوح كل مجموعة من أربعة إلى ستة تلاميذء ويتعلقان 
بالذكاء المكاني؛ حيث يضم النشاط الرابع مهاماً تتطلب استخدام قطع هندسية تسمى 
بابلو 10ا۴2 لتكوين أشكال ونماذج هندسية وعمل أشياء قابلة للحركة وتكوينات من 
وحي الخيال» أما النشاط الخامس(مهمة التانجرام )14١2۲۵۳‏ فهو عبارة عن قطع 
هندسية بأحجام وأشكال مختلفة(مثلثات ومريعات) ويطلب فيها من الطفل عمل 
تصميمات هندسية معينة باستخدام هذه القطع وتكملة أشكال ناقصة. ويتم التقويم 
على هذه الأنشطة باستخدام قائمة فحص اء1ا)ءعطء تتعلق بالذكاءات» ويعطى 
التقدير على أساس مقياس ريباعي: واضح للغاية» واضح» واضح إلى حد ماء غير 
واضح» ويعد الطفل موهوباً إذا حصل على تقدير (واضح للغاية) في اثنين أو أكثر 
من بين أنشطة كل ذكاء ) 1995 .(Maker, 2005; Maker et al.,‏ 


ب- برنامج بي اس إیه 4۳اعہاP :PSA‏ 
وهو من إعداد Korn e۲‏ (۱۹۹۹) وهو اختصار لقیاس حل المشکلات 
Problem Solving Assessment‏ » ویقوم البرنامج على نفس فكرة برنامج 
¥ER‏ 5)0[ » وهو عبارة عن مجموعة من المهام المتعلقة بالذكاء الرياضي 
المنطقي» واللغوي» والمكاني» تقدم على مرحاتين؛ مرحلة ما قبل التقويم وفيها تقدم 
ثلاثة دروس تركز على الذكاءات الثلاثةء ثم يتبع ذلك إعطاء التلاميذ بعض 
الأنشطة العملية لحل بعض المشكلات» ثم تتم ملاحظة وتسجيل أداء التلاميذ على 
قائمة فحص تضم خصائص الذكاءات الثلاثة. 


أما في المرحلة الثانية وهي مرحلة التقويم الفعلي للذكاءات الثلاثةء فيتم فيها تقديم 
تسعة أنشطة على يومين أو أكثر» تضم أنشطة الذكاء البصري-المكاني مهام تشبه 
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التانجرام والبابلو بالإضافة إلى مهمة الخريطة التي تتضمن مكاناً معيناً يضم الشوارع 
والمحلات مثلاء ثم يطلب من التلميذ من خلال قصة الوصول بأسرع ما يمكن إلى 


أما أنشطة الذكاء اللغوي مثل سرد قصة لحيوان من البلاستيك؛ ففيها يُعطى الطفل 
جملا مكتوباً فيها كلمة غير ذات معنى ويعطى بدائل لاختيار الكلمة التي تحل 
محلها من أريع كلمات» ثم مهمة التصنيف؛ حيث يطلب منه وضع عنوان يجمع 
مجموعة من الكلمات مثل(خوخ» موز» مشمش» تفاح) أو إضافة كلمة أخرى مناسبةء 
أما أنشطة الذكاء الرياضي المنطقي فتشبه أنشطة برنامج ديسكفر 
.DISCOVER‏ 


ويتم التقدير من خلال اتفاق الملاحظين عن طريق بطاقة فحص» وذلك على مقياس 

رباعي( واضح للغايةء واضح» واضح إلى حد ماء غير واضح) ويُعد الطفلٌ موهوياً 

في ذكاء ما إذا حصل على تقدير 'واضح للغاية" في نشاطين أو أكثر من أنشطته ( 

.(Kornhaber, 1999 

٠‏ أوجه استفادة الباحث من المفاهيم الأساسية: 

.١‏ بدأ مفهوم الموهبة بمعيار واحد وانتهى مع نهاية القرن العشرين بمعايير عديدة 
وباتت معايير الموهبة تضم الذكاء والابتكار والتحصيل والتفوق والعبقرية. 

. الذكاء ليس مجرد درجة على مقياس» ولكنه محصلة نهائية تنتج عن التفاعل بين 
كل ما يتعلمه الفرد في المراحل العمرية المختلفةء لذلك فإنه يقترن بأساليب الأداء 
حيث يعلن عن نفسه في سرعة الفهم والاستدلال والتعلم ودقة الأداء وادراك 
العلاقات والمتعلقات. 

۳. معظم نظريات الموهبة تعتمد في تعريفها على مفهوم الذكاء ونظرياته» ولعل أهم 
نقلة في مفهوم الموهبة في العصر الحديث أنها ليست وجهاً واحداًء فالنظرة 
الحديثة للذكاء أنه أنواع متعددة و أنماط مختلفةء وعلى هذا الأساس لا توجد 


صورة واحدة أو تعريف محدد يجسد نوعية سلوك الموهوب. 
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. معرفة الأنواع المتعددة للذكاء ومهارات التفكير المتنوعة تعين المريي على أن 
ينظر إلى من يتعهدهم بمنظور يختلف عن المتعارف عليه ( ذكي» متوسط 
الذكاء» غبي أو صاحب قدرات متدنية)ء فالنظرة هنا نظرة احترام للجميع»› 
فمعظمهم أصحاب مواهب متعددة بحاجة إلى توفير فرص تعليمية متقدمة 
تتناسب مع هذا التنوع في القدرات والأفهام. 

. الأخذ بمفهوم الذكاءات المتعددة يضع اساسا لتغيير جذري ونوعي في النظام 
التعليمي في مدارسناء مما يتيح الفرصة أمام الجميع ليكونوا أفراداً فاعلين في 
مجتمعهم مع الشعور بالرضا والثقة الإيجابية في النفس. 

. الأهتمام المبالغ فيه من قبل مدارسنا وبيوتنا بالتحصيل الدراسي وحصر الموهبة 
في هذا الجانب فقط يضيق فرص الاهتمام بتنمية قدرات الطفل الأخرى التي 
أثبتت الدراسات المتواترة أنها الأهم لبناء شخصية متوازنة. 

. وجود قدرات عالية في أحد المجالات لا يكفي لحصول النبوغ والتميز» فلابد من 
توفر الأجواء الاجتماعية والنفسية المناسبة لرعاية هذه القدرات وتنميتها. 

. اقتصار المواهب على المجالات الفنيةء أو الرباضية يفقدنا الكثِر من مجالات 
الموهبة التي تفيد المجتمع كالمواهب البصريةء أو اللغويةء أو المنطقية. 

. توسيع مفهوم الموهبة ليشمل كافة مجالات النبوغ الإنساني يتفق مع طبيعة التنوع 
التي خلق الله الناس عليها. 

.٠١‏ النظرة للسلوك الموهوب بدلاً من الشخص الموهوب تتفق ومبداً الفروق الفرديةء 
فقد يكون الفرد موهوباً في مجال ما وليس موهوباً في مجال آخر» وقد يظهر 
الفرد سلوك الموهبة في موقف ما ولا يظهره في موقف آخر. 


Ys 


الفصل الثالث 
الإطار النظري 
ب - دراسات سابقة 


أولاً: دراسات تناولت برامج اكتشاف وتنمية بعض المواهب الخاصة لدى 
الأطفال ذوي الإعاقة السمعية. 

ثانياً: دراسات تناولت استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة في اكتشاف 
الموهوبين. 


ثالثاً: تعقيب عام على الدراسات السابقة. 


رابعاً: فروض الدراسة. 


الفصل الثالث 
الإطار النظري 
ب - دراسسات سابقة 


مع زبادة الاهتمام بالأطفال ذوي الإعاقة السمعية أجريت العديد من الدراسات التي 
حاولت التعرف على خصائصهم واحتياجاتهم» وتقديم البرامج المتعددة التي تعمل 
على تنمية مختلف جوانب نموهم حتى تتاح لهم الفرصة كاملة للمشاركة والاندماج 
في المجتمع» وتحاول الدراسة الحالية إلقاء الضوء على أحد الجوانب المهمة لدى 
الأطفال ذوي الإعاقة السمعيةء وهو جانب الموهبة»ء وقد قام الباحث بمراجعة ما 
أمكن الحصول عليه من دراسات سابقة تتعلق بموضوع الدراسة؛ للاستفادة منها 
والاسترشاد بنتائجها. 


ويعرض الباحث فى هذا الفصل ما توصل إليه من دراسات وبحوث سابقة متصلة 
بموضوع الدراسة الحالية؛ ويشمل العرض وصفاً لكل دراسة من هذه الدراسات» وبياناً 
لموضوعها والهدف من الدراسةء» مع وصف العينة والأدوات المستخدمة فيهاء وكذلك 
هم النتائج التي توصلت إليهاء وبعد الانتهاء من هذا العرض يقوم الباحث بالتعقيب 
العام على هذه الدراسات ثم يختم هذا الفصل بصياغة فروض الدراسة. 

وقد قسم الباحث الدراسات والبحوث إلى محورين» وترتيب دراسات وبحوث كل محور 
رفا زت فن الأقدم للأحدث» كما يلى: 

أولاً: دراسات تناولت برامج اكتشاف وتنمية بعض المواهب الخاصة لدى الأطفال 
ذوي الإعاقة السمعية. 


ثانياً: دراسات تناولت استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة في اكتشاف الموهوبين. 


وفيما يلي عرض لدراسات کل محور : 


أولاً: دراسات تناولت اكتشاف وتنمية بعض المواهب الخاصة لدى الأطفال 
ذوي الإعاقة السسمعية. 


لم يحظ مجال الكشف والتعرف على الموهوبين من ذوي الإعاقة السمعية بالاهتمام 
الذي يستحقه؛ فلم يتوصل الباحث سوى لدراسات أجنبية قليلة» في حين كانت هناك 
تُدرة في الدراسات العريية التي حاولت اكتشاف الموهبة لدى ذوي الإعاقة السمعيةء 
وتركزت أغلب هذه الدراسات حول تنمية التفكير الابتكاري» أو تنمية المواهب اللغوية 
أو الفنية. 

فقد هدفت دراسة إ ]84 )٠۱۹۸١(‏ اكتشاف نقاط القوة و نقاط الضعف لدي ذوي 
الإعاقة السمعية الموهوبين في النواحي المعرفية واللغوية والتفاعل الاجتماعي› 
وبلغت عينة الدراسة )۳١(‏ فرداً من ذوي الإعاقة السمعية ۱١(‏ أنشى و٤٠‏ ذكراً)ء 
تراوحت أعمارهم ما بين (۷- ١۲)عاماًء‏ وحددت الباحثة أن حصول الفرد على ٠٠١‏ 
درجة فأكثر على مقياس وكسار للذكاء دليلاً على انتمائه للموهوبين» ثم قسمت عينة 
الدراسة إلى مجموعتين؛ المجموعة الأولى الذين تراوحت معاملات ذكائهم ما بين ( 
»)١۲۹ - ١‏ والمجموعة الثانية الذين حصلوا على ٠١‏ درجة فأكثر» وطبقت 
الباحثة مقياس وكسلر لقياس النواحي المعرفية بما يناسب المراحل العمرية للعينةء 
ومقياس ليتير الأدائي الدولي »)18118R-۸(‏ ومقياس 'القصة المصورة" لقيا 
القدرة اللغويةء ومقياس ميدو - كاندال للتفاعل الاجتماعي. وتوصات الدراسة إلى أن 
"الترميز" و 'ترتيب الصور" كانا أضعف مجالات الأداء» في حين أن 'تجميع الجسم' 
كان أقوى مجالات الأداء» وقد تميز الموهويون من ذوي الإعاقة السمعية بمعدلات 
أعلى من أقرانهم غير الموهوبين في الأداء على مقياس وكسلر» كما أظهر الأطفال 
لأبوين ذوي إعاقة سمعية قدرة لغوية أعلى من ذويهم لأبوين سامعين» ولم توجد 
فروق بين المجموعتين في التفاعل الاجتماعي. 

كما هدفت دراسة طس٣ )۱۹۹١(‏ إلى اكتشاف أنماط الذكاء لدى مجموعة من 
ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين لتحديد نمط الذكاء الخاص بكل منهم في إطار 
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نظرية جاردنر» ويلغت عينة الدراسة )٠٤١(‏ طالباً (١٠أولادء‏ و٤‏ بنات) من 
المشاركين في برنامج الصم الموهوبين بمدرسة فلوريدا للصم والمكفوفين» وتراوحت 
أعمارھم بین( ٦‏ - ۱۹) عاماًء حیث تراوحت معاملات ذکائھم علی اختبار وکسلر 
ما بين( (١ E EN‏ وطبقت الباحثة مقیاس وكسلر »)W15S€-8((‏ ودراسة 
الحالة» ومهمات مستوى الأداء 1 'بياجيه"» وتوصات الدراسة إلى فعالية استخدام 
نظرية الذكاءات المتعددة فى اكتشاف الموهوبين من ذوي الإعاقة السمعيةء وتفوق 
ذوي الإعاقة السمعية في القدرة المكانية على أقرانهم من السامعين»ء وكذلك من 
الذكاءات التى لوحظت بقوة الذكاء اللغوي والذكاء الشخصى والذكاء الموسيقىء 
وأوصت الدراسة بضرورة إدخال معايير أخرى فى اكتشاف الموهوبين من ذوي 
الإعاقة السمعيةء وعدم التركيز على الإعاقة وانما تشجيع نقاط القوة. 


واستخدمت u٥‏ ھطع,٫ہطSc‏ (۱۹۹۷) برنامج 'دیسکفر "' (15٤00۷۴8‏ لاکتشاف 
الذكاءات المتعددة للأطفال ذوي الإعاقة السمعيةء وأشارت الباحثة إلى أنها تستخدم 
مصطاح الصم للإشارة إلى الصم وضعاف السمع» وبلغت عينة الدراسة )٩(‏ تلاميذ 
من الصفين الثالث والرابع الابتدائي بواقع ٠‏ أولاد و٤‏ بنات تراوحت أعمارهم ما بين 
)١١-٠١(‏ عاماً جميعهم يستخدمون لغة الإشارة الأمريكيةء كما أنهم جميعاً لأبوين 
سامعين لكنهم يستخدمون لغة الإشارة للتواصل مع آبائهم» كما أنه لا توجد لديهم 
إعاقة أخرى تمنعهم من المشاركة في أنشطة البرنامج» وتم تقييمهم بشكل جماعي 
وأيضاً داخل فصولهم الخاصة»ء وطبقت الباحثة برنامج 'ديسكفر" ۴۴ 0۷٥٤S؟51‏ 
الذي يقيس خمسة أشكال مختلفة من الذكاءات المتعددة من خلال أسلوب حل 
المشكلات» وتوصات الباحثة إلى إمكانية استخدام عمليات هذا البرنامج للتعرف 
على الموهبة لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية» وأنه أدى إلى زيادة أأعداد 
الموهوبين المكتشفين» وأوصت الدراسة بضرورة إدخال تعديلات على البرنامج حتى 
يناسب احتياجات ذوي الإعاقة السمعية » وكذلك استخدام لغة الإشارة في التواصل 
وفي توجيه التعليمات» وبضرورة تطبيق البرنامج على عينات أكبر من ذوي الإعاقة 
السمعية. 
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كما أعدت عوشة المهيري )٠٠٠٠١(‏ برنامجاً إثرائياً لتنمية الموهبة الابتكارية لدى 
الأطفال ذوي الإعاقة السمعيةء وبلغت عينة الدراسة )٠١(‏ طفلاً وطفلةء تراوحت 
أعمارهم بين(۹-١٠)‏ سنوات» وتراوحت درجة الفقد السمعي لديهم بين ٠١ - ۸٠(‏ ) 
ديسيبل» واستخدمت الباحثة قائمة ملاحظة السلوك الابتكاري (إعداد الباحثة)» 
واختبار ذكاء رسم الرجل ل 'جودانف هاريس" لقياس الذكاء ( تقنين فاطمة حنفي» 
1۳.))). » واستمارة المستوى الاقتصادي ( إعداد الباحثة )» ويرنامجاً إثرائياً لتنمية 
السلوك الابتكاري» وتوصلت الدراسة إلى فعالية البرنامج المقترح في تنمية السلوك 
الابتكاري لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية. 


وهدفت دراسة سحر سالم )٠٠٠٠١(‏ إلى دراسة بعض العوامل المرتبطة بالموهبة 
الابتكارية لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية في المرحلة السنية (۹- )١١‏ › بهدف 
التعرف على العوامل الأسرية التي ساعدت على ظهور الموهبة الابتكارية لدى 
الأطفال ذوي الإعاقة السمعيةء وكذلك أثر الموهبة الابتكارية على التقبل الاجتماعي 
ومفهوم الذات» وبلغت عينة الدراسة (۱۱۳) تلمیذاًء تراوحت أعمارهم ما بین (۹- 
۲) سنة» واستخدمت الباحثة اختبار تورانس للتفكير الابتكاري (الصورة ب)› 
واستمارة المقابلة الشخصية (إعداد صلاح مخيمر)» واختبار الکات 0.۸.۲ إعداد 
موراي » ومقياس التقبل الاجتماعي إعداد علي حنفي» ومقياس تقدير الذات إعداد 
على حنفي» وتوصلت الدراسة»ء إلى ارتباط الموهبة الابتكارية بعدة عوامل أسرية 
تتعلق بالرعاية والاهتمام › والتشجيع» وكذلك بمعاونة الأشقاء. 


وتناولت لينا صديق )۲٠٠۷(‏ الذكاء غير اللفظي كأحد مظاهر الموهبة لدى ذوي 
الإعاقة السمعيةء فأكدت أنه لا اختلاف في الذكاء غير اللفظي لدى ذوي الإعاقة 
السمعية والعاديين؛ فهدفت دراستها إلى اكتشاف الفروق بين الطالبات ذوات الإعاقة 
السمعية والطالبات عاديات السمع في الأداء العقلي المعرفي ويشمل (الذكاء غير 
اللفظي» الانتباه الإدراك» الذاكرة قصيرة الأمدء والتفكير التجريدي)» وبلغت عينة 
الدراسة )١٠٤١(‏ طالبة من طالبات المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض بالمملكة العربية 
السعوديةء تشمل )1١(‏ طالبة من العاديات و(٥٤)‏ طالبة من ذوات الإعاقة 
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السمعيةء وتراوحت أعمارهن ما بين )٠١ -١١(‏ عاماًء واستخدمت الباحثة بطارية 
اختبارات الذكاء غير اللفظي "لأنماط" إعداد ”ع00 - كمل زنم؟ عام ٦۹۷١ء‏ 
واختبار شطب الحروف إعداد السيد السمادوني» وبطارية هيسكي نيبراسكا لقياس 
الاستعداد للتعلم "اختبار تكميل الصور' المعرب إعداد عبد الوهاب كامل »)۱۹۸١(‏ 
واختبار الإدراك البصري الحركي بيندر - جشطلت إعداد مصطفى فهمي وسيد غنيم 
»)۹١٤(‏ وبطارية اختبارات الذكاء قصيرة الأمد 'تعرف- استدعاء" إعداد أمين 
سليمان (۱۹۹۷)» وبطارية اختبارات التفكير التجربدي 'تصنيف البطاقات" إعداد شد 
الصبوة (۱۹۹۳)» وتوصلت الدراسة إلى تفوق الطالبات ذوات الإعاقة السمعية على 
الطالبات العاديات في الذكاء غير اللفظي» في حين تفوقت الطالبات العاديات على 
الطالبات ذوات الإعاقة السمعية في العمليات العقلية الأخرى وهي (الانتباهء الإدراك» 
الذاكرة قصيرة الأمد» والتفكير التجريدي )» وأوصت الدراسة بعدم الحكم على الأداء 
العقلي المعرفي لذوات الإعاقة السمعية استناداً إلى تحصيلهم الدراسي. 


وأعد عبد الرحمن الزمزمي )۲٠٠۹(‏ في دراسته برنامجاً لتنمية الموهبة الابتكارية 
لدى الطلاب ذوي الإعاقة السمعيةء ثم مقارنة أبعاد التفكير الابتكاري لديهم بأبعاد 
التفكير الابتكاري لدى أقرانهم من العاديين» وبلغت عينة الدراسة )۲٠٤(‏ طالباً من 
ذوي الإعاقة السمعية بالمرحلة المتوسطة بمعاهد الأمل والفصول الملحقة بمدارس 
التعليم العام بمنطقة مكة المكرمة» تراوحت أعمارهم بين )١۷١ -١١(‏ عاماً » وبلغت 
عينة الطلاب العاديين )٠١١(‏ طالباً بنفس المرحلة الدراسية والعمرية بهدف المقارنةء 
> وطبق الباحث اختبار تورانس للتفكير الابتكاري الصورة (ب) بعد تقنين أبعاده على 
عينة الدراسة»ء ومقياس تقدير الصفات السلوكية للطلبة المتميزين إعداد 'رينزولي٠‏ 
وأسفرت الدراسة عن فعالية البرنامج في تنمية التفكير الابتكاري لدى أفراد العينةء 
كما أثبتت وجود فروق في التفكير الابتكاري بين الطلاب العاديين والطلاب ذوي 
الإعاقة السمعية في جميع أبعاد الاختبار لصالح الطلاب العاديين»ء ونظراً لتضارب 


نتائج الدراسة مع بعض الدراسات الأخرى فقد أوصى الباحث بأهمية استخراج 
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معايير أداء لمقياس تورانس للتفكير الابتكاري الصورة(ب) للطلاب ذوي الإعاقة 
السمعية بمعزل عن الطلاب العاديين حتى يتم الحكم عليهم بشكل صحيح. 


ما عن إمكانية استخدام مقاييس الذكاء لاكتشاف ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين 
فقد أجرت )۲٠٠١( 131٤14‏ دراسة نقدية لستة من أهم مقاييس الذكاء» وفحصت 
مدى ملاءمتها لقياس ذكاء ذوي الإعاقة السمعية وإمكانية استخدامها لاكتشاف 
الموهوبين منهم» وهذه المقاييس هي: اختبار الذكاء غير اللفظي العالمي »)0N11(‏ 
واختبار ليتير الأدائي الدولي »)1E118R-R(‏ واختبار وكسلر الصورة الرابعة 
»))W1S٣-1۷(‏ واختبار ستانفورد بينيه الصورة الخامسة (8۶5)» واختبار الذكاء 
غير اللفظي الشامل (C۲0۸1))؛‏ واختبار كاس (C۸5)؛‏ وأشارت إلى أنها جميعاً 
ای نر3 قان اکا ات رات ی وات اة فاخضارات 
«(UNIT)‏ و )R-L8TIER)ء‏ و(0N1"))‏ لا تحتاج إلى اللغة الشفهيةء سواء 
عند تطبيقها أو في استجابة المفحوصين» أما اختبار (0۸8) فيتضمن دليلاً غير 
لفظي للتعليمات» بالإضافة إلى عرض تقديمي شفهي» ويستطيع المفحوص 
الاستجابة بشكل لفظي أو غير لفظي» أما في اختبار )۷18€٥-1۷(‏ و اختبار 
(5۶5) فإنهما يستخدمان عرضاً تقديمياً لفظياً لعناصر الاختبارء وكذلك فإنهما 
يجمعان بين الاستجابات اللفظية وغير اللفظية» وأسفرت نتائج الدراسة عن ضرورة 
إدخال بعض التعديلات عند تطبيق هذه الاختبارات على ذوي الإعاقة السمعية؛ مما 
قد يؤثر سلباً على صلاحية هذه الاختبارات» وأوصت الدراسة بأن هناك حاجة قوية 
لمزيد من الدراسات لمعرفة ثبات وصدق هذه الاختبارات عند تطبيقها على ذوي 
الإعاقة السمعيةء وأن ذلك أكثر أهمية من وضع مزيد من الاختبارات»ء وكذلك بذل 
المزيد من الجهد لجعل العينة المعيارية أكثر تمثيلاً للمجتمع ككل» وأن إدراج عدد 
من الأفراد في عينة التقنين ليس إجراء كافياً لضمان استخدام هذه الاختبارات لقياس 
ذكاء ذوي الإعاقة السمعية» كما أوصت الدراسة بضرورة بحث تأثير الأسرة 
والأصدقاء وكذلك النوع والعرق ونوع المدرسة على الذكاء لدى ذوي الإعاقة 
ال 


وهدفت منى السيد )۲١٠۲(‏ إلى اكتشاف سمات الطلاب ذوي الإعاقة السمعية 
الموهوبين» وأقرانهم ذوي الإعاقة السمعية غير الموهوبين في جودة الحياة» ومفهوم 
الذات» ومعرفة الفروق بين الذكور والإناث منهم في جودة الحياة ومفهوم الذات» كما 
هدفت إلى معرفة العلاقة بين كل من جودة الحياة ومفهوم الذات» وتكونت عينة 
البحث من )٥٤(‏ طالباً وطالبةء من مدرسة الأمل للصم وضعاف السمع» بمدينة 
المنصورة بمحافظة الدقهليةء منهم (۲۷) من ذوي الإعاقة السمعية الموهوبينء› 
و(۲۷) من ذوي الإعاقة السمعية غير الموهوبين» وطبقت الباحثة مقياس جودة 
الحياة لذوي الإعاقة السمعية (إعداد الباحثة)ء ومقياس مفهوم الذات لذوي الإعاقة 
السمعية (إعداد الباحثة)ء وأشارت نتائج الدراسة إلى تفوق الطلاب ذوي الإعاقة 
السمعية الموهوبين على أقرانهم ذوي الإعاقة السمعية غير الموهوبين على مقياس 
جودة الحياة ومقياس مفهوم الذات» وكذلك تفوق الذكور على الإناث من ذوي 
الإعاقة السمعية الموهوبين في مقياس جودة الحياةء فيما عدا بُعد التقبل الاجتماعي؛ 
إذ لم يتضح فيه وجود فروق دالة إحصائياء كما أسفرت نتائج الدراسة عن وجود 
علاقة ارتباطية دالة موجبة بين جودة الحياةء ومفهوم الذات لدى ذوي الإعاقة 
السمعية الموهوبين. 

ثانياً: دراسات تناولت استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة لاكتشاف 
الموهوبين. 

لقد قدمت نظرية الذكاءات المتعددة للباحثين إطار عمل شاملاً؛ من خلال توسيع 
مفهوم الموهبة ليشمل كل مجالات الإبداع الإنساني» فظهرت الكثير من الدراسات 
الأجنبية والعريية التي استخدمت مبادئ هذه النظرية في اكتشاف الموهوبين 
ورعايتهم» وأخذت تلك الدراسات مناحي متعددة؛ فقد قارن )۱۹۹٩( 80٤٤‏ بين 
استخدام الذكاءات المتعددة لاكتشاف الموهوبين من الأمربكيين الأفارقة واستخدام 
الطرق التقليديةء ويلغت عينة الدراسة )٠١۳(‏ تلميذاًء )٥۸(‏ أنشى و(٥٤)‏ ذكرأً 
تراوحت أعمارهم بین (۱۲-۸) عاماًء» بمتوسط عمري )٩,(‏ عاماً» وطبق S0‏ 
قائمة 'تييل" )۲٠٠1٥(‏ للذكاءات المتعددة» واختبار 'أوتیس- لينون" Oti4-1€1107‏ 
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للقدرة المدرسية (0_8۸1) الصورة السادسة»ء وأسفرت نتائج الدراسة عن عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين قائمة 'تييل" و "اختبار أوتيس- لينون" بشكل عام في 
اكتشاف الموهوبين»ء في حين وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين ثلاثة من أبعاد 
قائمة 'تيل" و اختبار 'أوتيس- لينون" في اكتشاف الموهوبين وهي الذكاء بين 
الشخصي» والذكاء المكاني» والذكاء الحركي» كما أن استخدام قائمة 'تييل' أدى إلى 
اكتشاف المزيد من الموهوبين» والتغلب على التحيزات الثقافية للمقاييس التقليدية. 
وهدفت دراسة إمام سيد )۲٠١٠١(‏ إلى التحقق من فعالية بعض الأنشطة المعتمدة 
على نظرية الذكاءات المتعددة في اكتشاف الموهوبين مقارنة بالاختبارات 
السيكومتريةء وبلغت عينة الدراسة )٠۲۸(‏ تلميذاً من الصف الرابع بالمرحلة 
الابتدائيةء واقتصر الباحث على ثلاثة أنواع من الذكاء هي الذكاء المنطقي- 
الرياضي» والذكاء البصري- المكاني» والذكاء اللغوي» واستخدم الباحث مجموعة 
أنشطة لقياس الذكاءات المتعددةء واختبار المصفوفات المتتابعة | "رافن" › واختبار 
وكسلر» وأسفرت نتائج الدراسة عن إمكانية اكتشاف الموهوبين من خلال أنشطة 
الذكاءات المتعددة» وكذلك تحديد مجال الموهبةء وزيادة أعدادهم مقارنة باختبار 
المصفوفات المتتابعة واختبار وكسلر. 


أًما nمtاWorthing )۲٠١۲(‏ فقد أجرت مقارنة بين طرق اكتشاف الموهوبين 
باستخدام كل من التحصيل الدراسي» والقدرات» و الذكاءات المتعددةء وترشيحات 
المعلمين»ء وبلغت عينة الدراسة )۲۷١(‏ تلميذاً من الصف الرابع الابتدائي تم تقسيمهم 
إلى أريع مجموعات» وطبقت ١0ع‏ ١1ط)۲ه۷‏ اختبار ستانفورد التحصيلي )8S۸1(‏ 
الإصدار التاسع» واختبار القدرات غير اللفظي ل ١۲ء‏ 1اعة» وورقة ترشيح 
المعلمين» وقائمة " تييل " )۲٠١1٥(‏ للذكاءات المتعددة» وتوصات الدراسة إلى أن 
الطرق التقليدية قد أفقدتنا الكثير من الطلاب الذين من الممكن إدراجهم في برامج 
الموهوبين» وأن استخدام الذكاءات المتعددة أدى إلى اكتشاف المزيد من الموهوبين. 

وهدفت دراسة كل من عزو عفانة و نائلة الخازندار )۲٠٠٤(‏ اكتشاف مستويات 
الذكاءات المتعددة لدى طلبة مرحلة التعليم الأساسي بغزة» ومدى علاقتها بالتحصيل 
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في الريباضيات وميول الطلبة نحوهاء وبلغت عينة الدراسة )٠۳۸۷(‏ تلميذاً من 
الصف الأول إلى الصف العاشر الأساسي في المدارس الحكومية بغزة» وطبق 
الباحثان قائمة 'تييل" للذكاءات المتعددةء واختبار التحصيل في الرياضيات» ومقياس 
الميل نحو الرياضيات» وتوصلت الدراسة إلى وجود الذكاءات المتعددة بدرجات 
مختلفة بالنسبة لمرحلة التعليم الأساسي بغزة؛ حيث اتضح أن هناك اتفاقاً بين ترتيب 
الذكاء الموسيقي» والذكاء الشخصي» والذكاء بين الشخصي عند الذكور والإناثء 
وتفوق الذكاء بين الشخصي على الذكاء الشخصي عندهم» في حين تفوق الذكور 
في الذكاء المنطقي- الرياضي والذكاء الجسمي- حركي» وتفوقت الإناث في الذكاء 
اللغوي اللفظي والذكاء البصري- المكاني. كذلك توصلت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين الذكاء المنطقي- الرياضي والتحصيل في الرياضيات» ووجود 
علاقة ارتباطية موجبة بين الذكاء المنطقي- الريباضي والميل لدى طلبة الصف 
العاشر الأساسي بغزة. 

كما هدفت دراسة عادل البنا؛ ومد فراج )٠٠٠٠١(‏ إلى التعرف على صدق نظرية 
الذكاءات المتعددة وينيتها العامليةء ومدى اختلاف البنية العاملية للذكاءات المتعددة 
لدى المتفوقين عنها لدى العاديين من طلاب الصف الأول الثانوي من خلال الكشف 
عن البروفيل العقلي للذكاءات المتعددة لدى كل من المتفوقين والعاديينء وبلغت 
عينة الدراسة )۲٠١(‏ طالباً من الصف الأول الثانوي بمحافظة الإسكندرية؛ )٠٠١(‏ 
طالب متفوق وهم من الحاصلين على مجموع 1۹۰ في الشهادة الإعداديةء و(١٠٠)‏ 
طالب من العاديين الحاصلين على مجموع أقل من ۸٠0‏ في الشهادة الإعداديةء 
وطبق الباحتان اختبار المواقف لقياس الذكاءات المتعددة» واختبار 'تييل' لقياس 
الذكاءات المتعددةء وقائمة الذكاءات المتعددة للمرحلة الثانويةء وتوصلت الدراسة إلى 
اختلاف البنية العاملية للذكاءات المتعددة لدى المتفوقين عنها لدى العاديين من 
طلاب الصف الأول الثانوي» واختلاف البروفيل العقلي للذكاءات المتعددة لدى 
المتفوقين عنه لدى العاديين من طلاب الصف الأول الثانوي من حيث ارتفع مستوى 
الذكاء اللغوي والذكاء المنطقي- الرياضي» والذكاء البصري- المكاني» والذكاء 


- AA = 


الجسمي- الحركي لدى المتفوقين عنه لدى العاديينء في حين ارتفع مستوى الذكاء 
بين الشخصي والشخصي والطبيعي لدى العاديين عنه لدى المتفوقين. 

وهدفت دراسة مهد الإمام )۲٠٠٠(‏ الكشف عن مؤشرات الذكاءات المتعددة لدى 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والعاديين والمتفوقين» وبلغت عينة الدراسة )٠٤١(‏ 
تلميذاً من مرحلة التعليم الأساسي» تراوحت أعمارهم بين ۸- ٠١‏ عاماًء بمتوسط 
عمري )٠٠,۷۲(‏ عاماًء وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً في الذكاء 
الموسيقي» حسب مستويات الصفوف الدراسيةء كما أشارت إلى وجود فروق دالة 
إحصائياً حسب فروق التعلم في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء المنطقي- الرياضي»› 
والذكاء الموسيقي» والذكاء الجسمي- الحركي» كما تبين عدم وجود فروق دالة في 
الذكاءات المتعددة حسب التفاعل بين مستويات الصفوف الدراسية وفروق التعلم 
(صعوبات التعلم)» كما أشارت النتائج إلى وجود فروق في بُعد الذكاء الموسيقي 
لصالح التلاميذ العاديينء في حين وجدت فروق في الذكاء اللغوي لدى التلاميذ 
المتفوقين دراسياًء وأوصت الدراسة بإجراء مزيد من الدراسات حول استراتيجيات 
التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة. 


وهدفت دراسة "٣إذطمرسهإه؟ )۲٠١۷(‏ التعرف على فعالية برنامج ديسكفر في 
اكتشاف الموهوبين» وبلغت عينة الدراسة )٤۹(‏ تلميذاً من الصف الخامس الابتدائي 
بمتوسط عمري »)٠٠,١(‏ وقامت الباحثة بمقارنة درجات الطلاب في الرسم والهندسة 
والحساب والقراءة بمستوى أدائهم لأنشطة برنامج 'دسكفر" التي تقيس كلاً من 
الذكاء البصري- المكاني والذكاء المنطقي- الرياضي والذكاء اللغوي» وتوصلت 
نتائج الدراسة إلى وجود ارتباط عال بين أداء الطلاب في كل من الأنشطة التي 
تقيس الذكاء اللغوي والذكاء المنطقي- الرياضي ودرجاتهم في اختبارات الكتابة 
والحساب والهندسةء في حين وجدت ارتباطاً ضعيفاً بين مستوى الطلاب في الأنشطة 
الفنية ومهارات القراءة و درجاتهم في الرسم وفى اختبارات القراءة» مما يدل على 
فعالية أنشطة برنامج 'دسكفر" في اكتشاف بعض نقاط القوة لدى الطلاب. 
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كذلك هدفت دراسة نصرة جلجل )۲٠١٠۷(‏ إلى اكتشاف وتنمية الذكاءات المتعددة في 
إطار نظرية جاردنر لدى أطفال ما قبل المدرسةء وبلغت عينة الدراسة )۸٠(‏ طفلاً 
من رياض الأطفال» وطبقت الباحثة مقياس الذكاءات المتعددةء ويرنامجاً لأنشطة 
الذكاءات المتعددة » وأسفرت نتائج الدراسة عن إمكانية تنمية الذكاءات المتعددة لدى 
الطلاب» وأوصت الدراسة باستخدام الذكاءات المتعددة في تطوير أساليب التعلم 
برياض الأطفال واستحداث طرق متنوعة تراعي الفروق الفردية بين الأطفال و تلبي 
حاجاتهم. 

كما أعد عماد علي )۲٠٠۷(‏ برنامجاً لاكتشاف الموهوبين بناءَ على أنشطة 
الذكاءات المتعددة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي بمدينة صور بسلطنة عمان» و 
بلغت عينة الدراسة )٠١(‏ تلميذاً وتلميذةء وطبق الباحث بطاقة ملاحظة أنشطة 
الذكاءات المتعددة» ومقياس وكسار لذكاء الأطفال» واختبار المصفوفات المتتابعة ل 
'رافن" واختبار القدرات المعرفية» وتوصل إلى وجود زيادة بسيطة في عدد التلاميذ 
الموهوبين الذين تم تحديدهم بواسظة الأئشنطة حيث بلغ عددهم )٦۰(‏ تسا تة 
بنسبة 4٠۷,٠١‏ من العينة الكلية في حين بلغ عددهم )٥١(‏ بنسبة ٠١‏ باستخدام 
مقياس وكسلر . وكانوا جميعاً ضمن الموهوبين الذين تم تحديدهم باستخدام الأنشطة» 
وأوصت الدراسة بإمكانية تحديد واكتشاف الموهوبين من خلال الأداء على أنشطة 
التكادات الخفن و كلك تكد مال المروهة 


وهدفت دراسة سعيد فهيد )۲٠٠۸(‏ إلى التحقق من فعالية استخدام أنشطة الذكاءات 
المتعددة في اكتشاف الأطفال الموهوبين بمرحلة التعليم الأساسي باليمن»ء وبلغت 
عينة الدراسة )٠٤٠١(‏ تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصفين الرابع والثامن بمرحلة التعليم 
الأساسي بمحافظة عدن باليمنء وطبق الباحث اختبار المصفوفات المتتابعة ل 'رافن 
للأطفال من )٠٠,٥١(‏ سنةء ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال» وبطاقة ملاحظة أنشطة 
الذكاءات الثلاثة ( المنطقي- الريباضيء» واللغوي» والمكاني)ء و توصات الدراسة إلى 
إمكانية اكتشاف التلاميذ الموهوبين وتحديدهم وزيادة أعدادهم مقارنة بالاختبارات 


السيكومترية التقليديةء كما أوضحت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تتعلق بمتغير كل من الجنس والعمر في الأداء على الأنشطة. 


وفي دراسة W٥”‏ (۲۰۰۸) استخدم الباحٿ برنامج 'ديسكفر" DISCOVER‏ 
لاكتشاف الموهويين ممن بيئات مختلفة › ثم مقارنة العمليات المعرفية ( الانتباه 
والتذكر» واتخاذ القرار) عند الأطفال الموهوبين وغير الموهوبين» ومقارنة ذلك بنتائج 
الدراسات السابقة التي استخدمت الوسائل التقليدية كاختبارات الذكاءء وبلغت عينة 
الدراسة )۲١(‏ طفلاً بمتوسط عمري (۸) سنوات» حيث أعتبر الطفل موهوباً إذا 
حصل على تقدیر 'قطعاً 6۷ا٣"‏ أو 'بشكل كبير "٥W‏ في اثنين أو أكثر من 
أنشطة كل ذكاءء ولتقييم العمليات المعرفية تم استخدام المقابلة الشخصية ذات 
النهايات المفتوحة- المغلقةء حيث تكونت كل مقابلة من ثلاثة أجزاء تحوي كل منها 
١‏ مفردة لقياس كل من الذاكرةء والانتباه» واتخاذ القرار » وأسفرت نتائج الدراسة عن 
وجود فروق بين الموهوبين وغير الموهوبين في العمليات المعرفية» وأثبتت الدراسة 
فعالية البرنامج في اكتشاف الموهوبين من بيئات مختلفة مقارنة بالوسائل التقليدية 
التي انتقد الباحثون تحيزها الثقافي» وأوصت الدراسة بإجراء دراسات أخرى لتناول 
العلاقة بين مختلف الجوانب المعرفية والموهبةء وكذلك باستخدام عينات أكثر اتساعاً 
حتى يمكن تعميم النتائج بشكل أدق. 

وهدفت دراسة بديعة نبهان )۲٠١٠١(‏ إلى اكتشاف وتنمية الذكاءات المتعددة لدى 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم؛ وذلك لتنمية مفهوم الذات لديهم» وبلغت عينة الدراسة 
)۸٠(‏ طفلاً من أطفال المرحلة الابتدائيةء تراوحت أعمارهم ما بين ٩-٦‏ سنوات» 
وطبقت الباحثة اختبار ستانفورد بينيه الصورة الرابعة» ومقياس المستوى الاقتصادي- 
الاجتماعي لعبد العزيز الشخص »)۲٠٠٠(‏ ومقياس الخصائص السلوكية لذوي 
صعوبات التعلم لفتحي الزيات (١٠٠۲)ء‏ ومقياس الذكاءات المتعددة» وبرنامج 
أنشطة الذكاءات المتعددة إعداد الباحثةء وأسفرت نتائج الدراسة عن عدم وجود فروق 
بين متوسطات درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث ذوي صعوبات التعلم في 
الدرجة الكلية للذكاء» في حين تفوق الذكور في كل من الذكاء الرياضي» والذكاء 
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المكاني» وتفوقت الإناث في الذكاء اللغوي» والذكاء الموسيقي» والذكاء بين 
الشخصي. 

كما قام حسام الدين أبو الحسن )۲٠٠١(‏ باكتشاف أنماط الذكاءات المتعددة لدى 
تلاميذ التعليم الابتدائي › ثم أعد برنامجاً بالاعتماد على نظرية الذكاءات المتعددة 
لتنمية التفكير الابتكاري لديهم» وبلغت عينة الدراسة (۳۸) من تلاميذ الصف 
الخامس بالتعليم الابتدائي بمحافظة قناء وتم تقسيمهم إلى مجموعة تجريبية عددها 
)٠۹(‏ تلميذاً وتلميذة وأخرى ضابطة عددها )٠۹(‏ تلميذاً وتلميذة» وطبق الباحث 
قائمة 'تييل" للذكاءات المتعددة لاكتشاف أنماط الذكاءات لدى التلاميذء واختبار 
'إبراهام" للتفكير الابتكاري لقياس التفكير الابتكاري لديهم» ثم طبق برنامجا يعتمد 
على أنشطة الذكاءات المتعددة لتنمية التفكير الابتكاري لدى التلاميذ وأثبتت النتائج 
فعالية البرنامج المعتمد على الذكاءات المتعددة في تنمية التفكير الابتكاري بأبعاده 
(الطلاقة والمرونة والأصالة). 


أما في تايوان فقد قام K0‏ وآخرون )۲٠٠١(‏ بمحاولة اكتشاف الموهوبين من 
العاديين أو من ذوي الأاحتياجات الخاصة باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة 
وأسلوب حل المشكلات» ويلغت عينة الدراسة ٠١(‏ طفلاً) من مرحلة ما قبل المدرسة 
بينهم ١١‏ طفلاً من ذوي الاحتياجات الخاصة وطفلاً واحداً من المهاجرين الجددء 
وطبق الباحثون اختبار )۲0[N1(‏ للذكاء» واختبار 'وكسلر" لأطفال ما قبل المدرسةء 
وأنشطة ملاحظة الذكاءات المتعددة» وتوصات الدراسة إلى فعالية التقييم باستخدام 
أنشطة الذكاءات المتعددة في زيادة أعداد الموهوبين المكتشفين مقارنة بالأدوات 
التقليدية بصرف النظر عن نوع موهبتهم» أو إعاقتهم» أو ثقافتهم» أو مستواهم 
الاقتصادي والاجتماعي» كما أثبت البرنامج زيادة إقبال الآباء والأطفال المشاركين 
في البرنامج. 

وقارنت دراسة ععءهااج )۲١٠١(‏ بين التقييم باستخدام قائمة )M150۸48(‏ 
المعتمدة على الذكاءات المتعددة و التقييم باستخدام الوسائل التقليدية في اكتشاف 
المواهب لدى ذوي الاحتياجات الخاصة»ء وتحديد نقاط القوة ونقاط الضعف لديه 


- ۹۲ 


ويلغت عينة الدراسة ٠٦(‏ طالباً) من طلاب المرحلتين الإعدادية والثانوية؛ تكونت 
من )٩(‏ طلاب ذوي اضطرابات سلوكية وانفعالية ([8ع) بنسبة ١٠ء‏ و(۷) 
طلاب ذوي إعاقة عقلية بسيطة )M12(‏ بنسبة ١١ء‏ و(١٤)‏ طالباً من ذوي 
صعوبات التعلم الأساسية )5S1(‏ بنسبة 1٦‏ » وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجموعات الثلاث في أريعة مجالات من 
ثمانية: هي الذكاء الجسمي- الحركي» والذكاء البصري- المكاني» والذكاء اللغويء 
والذكاء الشخصي» وأن متوسط درجات ذوي الإعاقة العقلية البسيطة أقل من متوسط 
درجات ذوي صعوبات التعلم في مجالات الذكاء الجسمي- الحركي» والذكاء اللغوي» 
والذكاء الشخصيء» بالإضافة إلى أن متوسط درجات ذوي الإعاقة العقلية البسيطة 
أقل من متوسط درجات ذوي الاضطرابات السلوكية والانفعالية في الذكاء الجسمي- 
الحركي والذكاء البصري- المكاني» في حين لم توجد فروق دالة إحصائياً بين 
متوسطات المجموعات الثلاث في الذكاء الموسيقي» والذكاء المنطقي- الرياضي»› 
والذكاء بين الشخصي» والذكاء الطبيعي» وأوصت الدراسة بضرورة إيجاد وسائل 
تقييم مناسبة لمن ليست لديهم نقاط قوة في الذكاء المنطقي الرياضي» أو الذكاء 
اللغوي. 


ثالثاً: تعقيب عام على الدراسات السابقة: 


يتضح من عرض الدراسات السابقة تنوع البرامج من حيث أهدافهاء وفنياتهاء 
وأنشطتهاء والعينات التي تناولتهاء ويمكن تلخيص أهم ما توصلت إليه هذه الدراسات 
فیما یلی: 

أ- من حيث الهدف: تنوعت أهداف الدراسات السابقة؛ فاتجهت بعض الدراسات إلى 
تنمية جوانب معينة للموهبة لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية؛ كالموهبة 
الابتكارية مثل دراسة عوشة المهيري )٠٠٠٠١(‏ › ودراسة عبد الرحمن الزمزمي 
(۲۰۰۹)» بينما حولت دراسات أخرى بحث سمات الموهوبين من ذوي الإعاقة 
السمعية مثل دراسة لينا صديق (۲۰۰۷) › منى السيد )۲١٠۲(‏ › بينما ركزت 
بعض الدراسات أهدافها على استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة لاكتشاف 


- ۳ 


الموهوبين سواء من العاديين مثل دراسة عماد علي »)۲٠۰۷(‏ أو من ذوي 
الإعاقة السمعية مثل دراسة طTub‏ )۱۹۹۰(« ودرmulة Schonebaum‏ 
.)١ ۹۹۷(‏ 

ب- من حيث العينة: فقد تباين حجم العينات المستخدمة في الدراسات السابقة؛ فتناول 
بعضها عدداً صغيراً بلغ (٩(‏ تلاميذ كما في درnlڊة Schonebaum‏ )44۷( 
> وتناول بعضها عدداً كبيراً بلغ (۱۳۸۷) كما في دراسة عزو عفانة و نائلة 
الخازندار )٠٠٠١(‏ »كما تباينت أعمار العينات المستخدمة في الدراسات 
السابقة شملت عينات من رياض الأطفال مثل دراسة نصرة جلجل )۲٠٠۷(‏ › 
وحتى سن الشباب مثل دراسة ط۲1 (۱۹۹۰)» وتركزت أغلب العينات 
المستخدمة في مرحاتي الطفولة المبكرة والوسطى. 

ج- من حيث الأدوات: فقد شملت الأدوات مقاييس الذكاء السيكومترية كاختبار 
ستانفورد بينيه» واختبار وکسلر» ومقاييس الابتكار مثل مقياس تورانس للتفكير 
الابتكاري» ومقاييس تعتمد على الذكاءات المتعددة مثل قائمة )M10468(‏ › 
وقائمة 1٥٥16‏ ومقاييس التجانس مثل مقياس المستوى الاقتصادي- الاجتماعي 
ل "عبد العزيز الشخص'. 

د- من حيث ما توصلت إليه من نتائج: يمكن عرض أهم النتائج التي توصلت إليها 
الدراسات السابقة فيما يأتي: 

.١‏ جميع البرامج التي تم تصميمها لتنمية الموهبة أثبتت فعاليتها. 

.١‏ اقتصرت أغلب الدراسات السابقة في دراستها لذوي الإعاقة السمعية على المواهب 
اللغويةء أو الفنية أو الموهبة الابتكاريةء وأهملت جوانب متعددة للموهبة. 

۳. وجود نقص شديد في الدراسات التي اعتمدت على نظرية الذكاءات المتعددة في 
اكتشاف ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين» فلم يتوصل الباحث لأي من 
الدراسات العريية التي استخدمت نظرية الذكاءات المتعددة في اكتشاف 
الموهوبين من ذوي الإعاقة السمعيةء على الرغم من استخدامها مع فثات 
أخرى من ذوي الاحتياجات الخاصة وقد أثبتت فعاليتها بشكل كبير . 
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.٤‏ إمكانية بناء برامج تعتمد في أنشطتها على الذكاءات المتعددة لاكتشاف وتنمية 
المواهب المختلفة. 

ه. لا يختلف البناء المعرفي لدى ذوي الإعاقة السمعية عن البناء المعرفي لدى 
العاديين » أي أنه يجب ألا يقتصر البحث عن المواهب بين العاديين وإهمال 
جوانب الموهبة المختلفة لدى ذوي الإعاقة السمعية. 

.٦‏ إن الصعوبات التي وضعها الباحثون أمام اكتشاف ذوي الإعاقة السمعية 
الموهوبين ترجع في الأساس إلى نظرتهم إلى جوانب القصور أكثر من 
التركيز على نقاط القوة التي يتمتع بها هؤلاء» وهي النظرة التي سعت نظرية 
الذكاءات المتعددة إلى تجاوزها من خلال النظر إلى جميع الأفراد سواء كانوا 
من العاديين أو من ذوي الاحتياجات الخاصة بأنهم جميعا يقعون على خط 
متصل واحد» وأن الفروق بين الأفراد إنما هي في الدرجة وليس في النوع. 

ه- أوجه استفادة الباحث من الدراسات السابقة: 

. إمكانية اكتشاف المواهب بين ذوي الإعاقة السمعية وعدم اقتصارها على العاديين. 

٠‏ تتنوع شكال الموهبة لدى ذوي الإعاقة السمعية بين مواهب لغويةء ومواهب فنيةء 

ومواهب ابتكارية. 

. أهمية تحديد المرحلة العمرية المناسبة لاكتشاف وتنمية الموهبة. 

. تحديد أدوات الدراسة المناسبة لموضوعها وللعينة المستخدمة فيها. 

. أفاد الباحث أيضاً من تصميم البرامج المختلفة في إعداده لبرنامج الدراسة الحالية. 
رابعاً: فروض الدراسة: 


خا الدرانات :الساة يكن ضتاغة فرركن الذر ةلحا ة على انكو الا ٠‏ 


تكد هوق دات ذل احضان نين تة دري الإغاقة السمة المرهن 
المكتشفين باستخدام اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعيةء وبين 
نسبتهم باستخدام اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة. 


٠‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ كل من الصفوف 
الثالث والرابع والخامس والسادس في اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة 
اة 

. توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الذكور ومتوسطات 
درجات الإناث في اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية. 

. توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات كل من ذوي الضعف 
السمعي البسيط ومتوسطات درجات ذوي الضعف السمعي المتوسط 
ومتوسطات درجات ذوي الضعف السمعي الشديد في اختبار الذكاءات 
المتعددة الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية. 

. توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ في اختبار 
الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية ترجع إلي الحالة السمعية للوالدين. 

. توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ في اختبار 
الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية ترجع إلي المستوى الاجتماعي 
الاقتصادي للأسرة (متوسط وفوق المتوسط). 

. توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب أفراد المجموعة التجرببية 
في القياس القبلي والقياس البعدي في الذكاء البصري- المكاني لصالح 
القياس البعدي . 

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب أفراد المجموعة التجريبية 
في الذكاء البصري- المكاني في القياس البعدي والقياس التتبعي. 
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الفصل الرايع 


أولا: منهgğحمحج‏ الدراس ةة 
ثانا عت الدان تة 
ثالثاً: أدوات الدراس ةة 
رابعاً: الأسالاليب الإحصائية 


خامساً: خطوت الدراسسة 


الفصلللضل الراب ع 
منهج واجاءات الدراسسة 


يعرض الباحث في هذا الفصل إجراءات الدراسة؛ والتي تتمثل في منهج البحثء 
وعينة الدراسة من حيث حجمها وطريقة اختيارها وكيفية تجانسهاء والأدوات 
المستخدمة في الدراسة وضبطهاء والبرنامج التدريبي وكيفية بنائه وأهدافه و فنياتهء 
والأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة بيانات الدراسة وكذلك الخطوات الإجرائية 


للدراسة. 


أولاً: منهج الدراسة: 

هدفت الدراسة إلى اكتشاف ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين باستخدام تقديرات 
المعلمين المبنية على مبادئ نظرية الذكاءات المتعددة» ومقارنة نسبتهم بنسبة ذوي 
الإعاقة السمعية الموهوبين المكتشفين باستخدام اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة 
ثم تنمية الذكاء البصري- المكاني باستخدام برنامج مبني على مبادئ نظرية 
الذكاءات المتعددة؛ لذا فإن المنهجين المناسبين لتحقيق أهداف هذه الدراسة هما 
المنهج الوصفي والمنهج التجريبي؛ حيث يهدف المنهج الوصفي إلى وصف الظاهرة 
موضع الدراسة» والتعرف على مكوناتها من خلال تحليلها وتفسير أسباب حدوثهاء 
بينما يهدف المنهج التجريبي إلى دراسة تأثير متغير مستقل متمثلاً في " أثر برنامج 
أنشطة الذكاء البصري- المكاني " على متغير تابع متمثلاً في " الذكاء البصري- 
المكاني" لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية. 


ثانياً: عينة الدراسة: 


بلغ عدد المشارکین )٠٤(‏ تلمیذاً ( ۳۱ ذکراًء ۳۳ أنثى) » تراوحت أعمارهم ما بين 
(,۷ إلى ٠۰,٦‏ سنوات)» بمتوسط عمري ( ۸,۷ سنوات) وانحراف معیاري (۱,۲)» 
وقد عرض الباحث خطوات اختيار عينات الدراسة عند عرض إجراءات الدراسة 
ويلخص جدول )١(‏ مواصفات عينة الدراسة حسب الصف الدراسي والنوع. 
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)١( جدول‎ 


مواصفات عينة الدراسة حسب الصف الدراسي والنوع. 


- 


e 


1, 
1,0٦ 

1,۸۷ 
۰,۳۱ 
۳۱ 


AE /0۱,0 LENT 


و تراوحت شدة الإعاقة السمعية لدى عينة الدراسة؛ بين ضعف سمعي بسيط (أقل 
من ٥۰‏ ديسيبل)» وضعف سمعي متوسط (من ٠۰‏ - ۲۰ ديسيبل)» وضعف سمعي 
شديد (من ۹١ - ۷١۰‏ ديسيبل)» كما بلغ عدد التلاميذ لآباء يعانون من إعاقة سمعية 
)١(‏ تلاميذ» ويلخص جدول )٦(‏ مواصفات عينة الدراسة حسب شدة الإعاقة 
السمعية. 


)٦( جدول‎ 


مؤاصفات غيذة الذرانتة خب شذة الاغاقة السعية. 


شدة الإعاقة السمعية 


ضعف سمعی شدید 
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وتمثل عينة الدراسة مرحلتي الطفولة الوسطى والمتأخرة؛ وهما من أنسب المراحل 
لاكتشاف الموهوبين؛ حيث تتميزان بنمو العمليات العيانية أو المحسوسة 
Concrete Operations‏ » وعمليات الاستدلال التي يمكن أن تتفق مع أسس 
المنطق أو ما يسميه بياجيه التفكير الإجرائي؛ كعمليات الجمع والطرح والضرب 
والقسمة والمطابقة والتصنيف والترتیب (فؤاد بو حطب وآمال صادق ›» :۱۹۹٩‏ 
۸)) كما أن الطفل يكون قد أمضى في المدرسة عدة سنوات مما يتيح دقة أكبر 
لفلاخظة المعمكن لمو كفو مو رات الخو هة ,عة 
٠‏ مواصفات العينة الاستطلاعية للدراسة: 
تم اختيار )٠١(‏ تلميذاً من غير العينة الأساسية؛ (۳) تلاميذ من كل صف 
دراسي وذلك للتحقق من مناسبة الأدوات المستخدمة في الدراسةء وكذلك 
الوقوف على ملابسات عملية التطبيق. 
العينة المستخدمة لتطبيق برنامج تنمية الذكاء البصري - المكاني: 
قام الباحث بحصر عدد التلاميذ الموهوبين في الذكاء البصري- المكاني» وبلغ 
عددهم (۱۲) تلميذاًء ثم اختار من بينهم التلاميذ الذين حصلوا على تقدير أقل من 
'متفوق" في اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة» وبلغ عددهم )١(‏ تلاميذ؛ وذلك 
لأن هؤلاء التلاميذ لديهم من المؤشرات ما يدل على موهبتهم في الذكاء البصري- 
المكاني» لكن مستوى أدائهم جاء على خلاف ذلك» والجدول التالي يوضح 


جدول(۷) 


مواصفات العينة المستخدمة لتطبيق برنامج تنمية الذكاء البصري- المكاني: 


ثالثاً: أدوات الدراسة: 


استخدم الباحث في هذه الدراسة اختبار المصفوفات المتتابعة الملونةء ومقياس 
الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعيةء وقائمة 'تييل" ماع٠۲‏ للذكاءات المتعددة 
واختبار المستوى الاجتماعي الاقتصادي» ثم برنامجاً لتنمية الذكاء البصري- 
المكاني» وفيما يلي وصف لهذه الأدوات: 


أ- اختبار المصفوفات إالمتتابعة lائnلigة Colored Progressive Matrices‏ 
ما1 :)C۶۷(‏ تقنین عماد علي (۲۰۱۳) 
أعد هذا الاختبار العالم الإنجليزي 'جون رافن" R2۷٤‏ 1۸٥ل‏ عام ۱۹٤١‏ وتم 
تعديله عام ١١۹٠ء‏ استناداً إلى نظرية " سبيرمان" في الذكاء بهدف قياس ذكاء 
الأطفال من عمر )١٠,١ - ٥,٦(‏ عاماًء وكبار السن من عمر )۸٥ - ٠٥(‏ عاماً. 


ويُعتبر اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة C۴١‏ من الاختبارات المتحررة من أثر 
الثقافةء الصالحة للتطبيق فى مختلف البيئات والثقافات» أي عندما يكون الهدف من 


التطبيق البْعد عن أثر اللغة والثقافة على المفحوص (علي مهدي كاظم» وآخرون» 
(٤۷ ۰۰۸‏ 


ومن مبررات استخدام اختبار المصفوفات المتتابعة في هذه الدراسة ما يلى: 


.١‏ مناسبته لعمر عينة الدراسة. 

۲. لا يحتاج الاختبار إلى تعليمات كلامية محددة» وبالتالي يمكن شرح تعليماته 
باستخدام لغة الإشارة. 

۳. يمكن تطبيقه بشكل جماعي أو فردي مما يتيح استخدامه مع ذوي الإعاقة 
اة 

.٤‏ يُعتبر من أشهر اختبارات الذكاء المتحررة من أثر الثقافة واللغة. 

.٥‏ يعتبر من أفضل مقاييس الذكاء المستخدمة لتحديد المستوى العقلي العام 
للمفحوص . 

.٦‏ يتشبع اختبار المصفوفات المتتابعة بعامل إدراك العلاقات المكانية بين الأشكالء 
وعامل الاستدلال المحسوس المجرد (عماد علي» ۲۰۱۳: .)١١‏ 

۷. تعتبر الخلفية الملونة للاختبار جاذبة للانتباه» وتجعل الاختبار ممتعاً ومشوقاً. 

وقد تم تقنين الاختبار في العديد من الدول العربية منها الكويت (عبد الفتاح القرشي› 

۲۷)» ومصر (أحمد طنطاوي» ۱۹۸۸)ء والعراق ( علاء الدين العاني» ۱۹۸۹)ء 

واليمن ( خلف الهيتي و عزة الغانم و عبد القوي الزبيدي و يحي النود» ١۹۹١۱٠)ء‏ 

والإمارات العريية المتحدة (عيد» »)۱۹۹١‏ والسودان (د الخطيب و مهيد مصطفى 

اشقا حسین» ۲۰۰٠‏ ). 

وكذلك قام عماد علي )۲١٠١(‏ بتقنين الاختبار على البيئة المصرية - وهي النسخة 

التي تم استخدامها في هذه الدراسة- حيث بلغت عينة التقنين )١٠۲۸١(‏ تلميذاً › 

من مختلف المستويات التعليميةء وتبعاً للتوزيع الجغرافي للمحافظات» وبلغ معامل 

الثبات "ألفا كرونباخ" للاختبار )٠,٩١(‏ وهو معامل دال عند مستوى (١۰,٠)ء‏ كما 

تراوحت معاملات ثبات الاتساق الداخلي بطريقة حساب الارتباط بين الدرجة على 

الأقسام الفرعية والدرجة الكلية للاختبار ما بين )٠,١٤ -٠,٠٥(‏ وجميعها معاملات 
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E SOU ENE Sa GAS ER 
المصفوفات المتتابعة الملونة من خلال الصدق التلازمي بينه ويين عدد من‎ 
SENS SSE OE E 
)٠,1۷ - ٠,۲١( اللغوي» والتحصيل الدراسي» وتراوحت معاملات الارتباط ما بين‎ 

وهي معاملات دالة عند مستوى )٠,٠۰١(‏ مما يدل على صدق الاختبار. 


كما تم تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة C۲١‏ على ذوي الإعاقة 
السمعية؛ حيث قام عبد الرحمن الزمزمي )٠۹۹۸(‏ بتقنينه على البيئة السعودية؛ و 
بلغ معامل الثِات بطريقة إعادة الاختبار (١۸,٠)ء‏ وبطريقة التجزئة النصفية 
»)٠,۸۳(‏ كما تراوحت معاملات الات بطريقة الاتساق الداخلي بين ( ٠,٠١‏ - 
)٠,‏ وجميعها معاملات دالة عند مستوى )٠,۰١(‏ مما يدل على ثبات الاختبارء 
ولحساب صدق الاختبار قام الزمزمي بحساب معامل الارتباط 'بيرسون" بينه وبين 
اختبار رسم الرجل» وبلغت قيمة معامل الارتباط بينهما )٠,۷(‏ وهو معامل دال عند 
مستوی (۰,۰۱). 

كما قام صلاح الدين الشريف ومد عبد الحليم )۲٠١٠(‏ بتقنين اختبار المصفوفات 
المتتابعة القياسي على الطلاب ذوي الإعاقة السمعية بالأعمار من )٠١,١ - ۷,٦(‏ 
سنة بمحافظات أسيوط وسوهاج وأسوان» وتراوحت معاملات الصدق التلازمي بين 
اختبار المصفوفات المتتابعة والتحصيل الدراسي ما بين )٠,1۹۳ - ٠,٤١١(‏ وهي 
معاملات دالة عند مستوى )٠,۰١(‏ مما يدل على صدق الاختبار» كما تراوحت 
معاملات ثات الاختبار بطريق كيودر ريتشاردسون ما بين )٠,۸۷ - ٠,۷١(‏ 
وبطريقة إعادة التطبيق ما بين ( )٠,٠١ - ٠,۷۳‏ وهي معاملات دالة عند مستوى 
)٠,۰١(‏ مما يدل على ثبات الاختبار. 

وأثبتت العديد من الدراسات فعالية اختبار المصفوفات المتتابعة بأنواعه كأحد الأدوات 
المستخدمة لاكتشاف الموهوبين مثل دراسة إمام سيد »)۲٠١٠(‏ ودراستي 'ساروفيم 
Sarouphim, 2001, 202‏ ودراسة جد أحمد )۲٠٠۶١(‏ › ودراسة غادة 
سويفي(٣۲۰۰)»‏ ودراسة عماد علي (۲۰۰۷). 


- ۳ = 


وتتكون المصفوفات المتتابعة الملونة ٥۴M‏ من ثلاثة أقسام هي (أ)ء (أب)ء (ب) 
يشمل كل منها ٠١‏ بنداًء وقد أعدت لكي تقيس العمليات العقلية للأطفال من عمر 
٦ر‏ سنوات إلى ١١‏ سنةء كما تصلح للمتأخرين عقلياً وكبار السن»ء وقد استخدمت 
الألوان كخلفية للمشكلات لكي تجعل الاختبار أكثر تشويقاً ووضوحاً وإثارةٌ لانتباه 
الأطفال ) عماد علي» 1.۳ .)١‏ 


نموذج لصورة من اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة. 


٠‏ التحقق من صدق الاختبار: 

وللتحقق من صدق الاختبار» تم حساب الصدق التلازمي بين درجات التلاميذ 
تي ا ا ع ف ع قار مات حا 
المارقة ودخاقم ف كل من الكاء الإصرى- لكاي و الكاء ااي 


الرياضي من اختبار الذكاءات المتعددة ؛ نظراً لتشبع اختبار المصفوفات 
المتتابعة بعامل القدرة المكانية» وبعامل الاستدلال المجرد. 


NEE AN E EEN 
اكا ايض اما( رغال قاط لرک یران بین‎ 
ء)٠۷0۹( اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة والذكاء المنطقي- الرياضي‎ 

وهما معاملان دالان عند مستوی )٠,٠٥(‏ مما يدل على صدق الاختبار. 


التحقق من ثبات الاختبار : 

وللتحقق من ثبات الاختبارء تم تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية 
للدراسةء ثم إعادة التطبيق بفاصل زمني )٠١(‏ يوماًء وبحساب معامل ارتباط 
الرتب 'سبيرمان" بين التطبيقين بلغ )٠,۸٤١(‏ وهو معامل دال عند مستوى 


.).۰۱( 


وقد اكتفى الباحث بنوع واحد من الصدق» ونوع واحد من الثبات نظراً لتمتع الاختبار 
بدرجات ضدق وشات عالبة = كما بالذراعات الساقة ,و لشهركة الكدرة واستخدامه 


في 


الكثير من الدراسات» لاكتشاف الموهوبين أو لحساب القدرة العقلية العامة» سواء 


لدى العاديين أو ذوي الاحتياجات الخاصة بوجه عام» وذوي الإعاقة السمعية بوجه 


ا 


كما أسفرت نتائج التطبيق على العينة الاستطلاعية عن ما يلي: 


.١ 
¥ 


يمكن تطبيق الاختبار على عدد قليل لا يزيد عن خمسة أفراد. 
ضرورة شرح تعلیمات الاختبار بلغة الإشارة. 


. شرح المثال الأول على لوحة ورقية أو على السبورة. 
. تقديم شرح توضيحي لکل تلميذ على حدة. 
. إعداد ورقة إجابة أكثر وضوحاً من الورقة الأصلية حتى لا يخطئ التلميذ فى 


مكان وضع الإجابة. 


. ضرورة متابعة التلاميذ أثناء الإجابة حتى لا يضع الإجابة في المكان الخطأ. 


ب - قائمة " تييل" ء1٥٥‏ للذكاءات المتعددة '71]M1‏ : 

أعدت هذه القائمة " سو تییل' ۲٤٥1٥‏ معں؟ (۱۹۹۹) بهدف اكتشاف الذكاءات 
المتعددة للأطفال من مرحلة ما قبل المدرسة حتى طلاب المرحلة الثانويةء وتحتوي 
القائمة على )٥١(‏ صورة مرقمة ل " دب الباندا" وأوراق إجابة منفصلة لكل مفحوص› 
حيث لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة (عزو عفانة؛ نائلة الخازندارء :٠٠٠۷‏ 
۱). 


والهدف من استخدام قائمة 'تييل"' للذكاءات المتعددة في هذه الدراسة هو التحقق من 

صدق مقياس الذكاءات المتعددة من خلال حساب معامل الارتباط بين قائمة 'تييل'" 

للذكاءات المتعددةء ومقياس الذكاءات المتعددةء وترجع أسباب اختيار هذه القائمة 

إلى أنها: 

.١‏ تعتمد القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة مما يجعلها مناسبة للتحقق من 
الصدق التلازمي بينها وبين مقياس الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية. 

. لا تحتاج إلى الكثير من التعليمات الكلامية؛ لأنها قائمة مصورة. 

۳. تتكون من صور ل "دب الباندا" مما يجعلها محببة للتلاميذ. 

.٤‏ تتمتع بدرجات ثبات وصدق عالية. 

.٥‏ تم استخدامها في كثير من الدراسات لاكتشاف الذكاءات المتعددة؛ مثل: دراسة 
Worthington‏ (۰۲)» ودراسة عزو عفانة ونائلة الخازندار ( »)٠٠٠٤‏ 
ودراسة عادل السعيد البنا ومد أنور فراج(أ٠٠٠)»‏ ودراسة حسام الدين أبو 
الحسن(١٠١٠٠).‏ 

.٦‏ أعد الباحث ورقة إجابة للقائمة غير الورقة الأصلية حتى تكون أكثر وضوحاً. 

وقام كل من عزو عفانة ونائلة الخازندار )۲٠٠٤(‏ بإعداد القائمة في صورتها 

العريية» حيث طبق الباحثان القائمة على عينة قوامها )٠٤١١١(‏ طالباً وطالبة من 
مرحلة رياض الأطفال وحتى المرحلة الثانويةء بواقع صفين دراسيين لكل مرحلة 
دراسية تراوحت معاملات الثبات باستخدام معاملة ارتباط الرتب لسبيرمان ما بين 


› )٠,۰١( وكلها معاملات دالة إحصائياً عند مستوى دلالة‎ ) ٠,1۹٤ - ٠,۳١١( 
ولحساب صدق المحك الخارجي تم أخذ ملاحظات معلمي عينة الدراسة التي تم‎ 
تطبيق قائمة 'تييل" عليهم وبحساب معامل ارتباط الرتب لسبيرمان بين استجابات‎ 
وهي معاملات‎ )٠,۷۷١ - ٠,1٤۹ ( الطلبة واستجابات المعلمين تراوحت ما بين‎ 
مما يدل على أن قائمة 'تييل" تتمتع‎ )٠,٠١( دالة إحصائياً عند مستوى دلالة‎ 
.)١١ :٠٠٠۷ بمعاملات صدق عالية (عزو عفانةء نائلة الخازندارء‎ 
وللتحقق من صدق القائمة تم حساب الصدق التلازمي بين القائمة ومقياس الذكاءات‎ 
)٠,١١٤ - ٠,۷١۳( المتعددة (إعداد الباحث) و تراوحت معاملات الارتباط ما بين‎ 
مما‎ )١١( كما يتضح من الجدول رقم‎ ) ٠,٠١ ( وجميعها معاملات دالة عند مستوى‎ 
يحقق صدق القائمة.‎ 
وللتحقق من ثبات القائمة تمت إعادة تطبيق القائمة على العينة الاستطلاعية‎ 
يوماً بين التطبيقين» والجدول التالي يبين معامل ارتباط‎ )٠١( للدراسة بفاصل زمني‎ 
: الرتب 'سبيرمان" بين التطبيقين‎ 
جدول(۸)‎ 
معاملات ارتباط الرتب بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني لقائمة 'تييل" للذكاءات المتعددة.‎ 
TS الذكاء‎ 
a. الذكاء اللغوي‎ 


الأكاء المنطقى الراشى 0 


الذكاء الحركي AT‏ 
الذكاء الموسيقي AC‏ 
الذكاء الشخصي AY‏ 
الذكاء بين الشخصي ۲ ,ر 


یتضح من جدول (۸) أن معاملات الارتباط تراوحت ما بین (۰,1۸۳ و )٠,۸۳۸‏ 
وجميعها معاملات دالة عند مستوى ( ٠,٠١‏ ) مما يحقق ثبات القائمة. 


ج- اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية. ( إعداد الباحث) (ملحق ) 
يعتمد هذا الاختبار على مبادئ نظرية الذكاءات المتعددة التي عرفت الذكاء بأنه 
سلوك حل المشكلة» واعتبرته مرادفاً للموهبةء ويهدف إلى اكتشاف الذكاءات المتعددة 
لدى التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحلة الابتدائية اعتماداً على ملاحظات 
لعفن 


ولبناء الاختبار قام الباحث بالاطلاع على مجموعة من الاختبارات السابقة» مثل؛ 
قائمة ملاحظة الذكاءات nllتaعددة The Multiple Intelligences Checklist‏ 
الف أعدها Armstrong‏ )2009(« وقوائم جاردنر لتقييم مواهب الأطفال فی ٹن 
المدرسةء تعريب عادل عبد الله (٠٠١٠۲)ء‏ ومقياس الذكاءات المتعددة إعداد نصرة 
جلجل» (۲۰۰۷). 


ويتكون الاختبار من ۸٠‏ عبارة تتوزع على ۸ أنواع من الذكاء؛ بحيث يمثل كل نوع 
من أنواع الذكاء عشر عبارات» وهي الذكاء اللغوي» والذكاء المنطقي- الرياضي»› 
والذكاء البصري- المكاني» والذكاء الجسمي- الحركي» والذكاء الموسيقي» والذكاء 
الشخصي» والذكاء بين الشخصي» والذكاء الطبيعي» وقد ذكر جاردنر سبعة من هذه 
الذكاءات في كتابه أطر العقل عام ۱۹۸۳ء ثم أضاف إليها الذكاء الطبيعي عام 
٦‏ .. لتصبح بذلك ثمانية ذكاءات. 

وحسب رأي جاردنر فإن هذه الذكاءات منفصلة عن بعضها إلا أنها تتشكل وتعمل 
سوياً؛ وبالتالي فإن هذا الاختبار يتكون من ثمانية مقاييس فرعيةء وليست هناك 
درجة كلية للذكاءء وانما (۸) درجات. 

والاختبار مدرّج خماسياً حسب مقياس " ليكرت" إلى ( كثراً جداء كثيراًء أحياناً 
قليلاًء نادراً ) تقابل الدرجات ٠۲ »۳ »٤ »٥(‏ ١)على‏ الترتيب» ويتيح التدريج 
الخماسي مدى أوسع للمعلمين لتقييم سلوك تلاميذهم. 

٠‏ التحقق من صدق الاختبار: للتحقق من صدق الاختبار تم ذلك بطريقتين: 


- A - 


الطربقة الأولى: الصدق الظاهري : 

تم عرض الاختبار في صرورته الأولية على عدد من الأساتذة والمتخصصين في 
ميدان التريية الخاصة والإعاقة السمعية - ويوضح ملحق )١(‏ قائمة بأسماء السادة 
المحكمين للاختبار- وذلك للاطلاع على مفردات الاختبار وإبداء وجهة نظرهم في 
صياغة كل عبارة ومناسبتها للذكاء الذي تمثله» حيث تم تعديل صياغة بعض 
العبارات و حذف بعضهاء ويوضح جدول )٩(‏ العبارات التي تمت إعادة صياغتهاء 
كما يوضح جدول )٠١(‏ العبارات التي تم حذفهاء وتم اختيار العبارات التي اتفق 
عليها المحكمون بنسبة ۷١‏ على الأقل» ويوضحها جدول .)١١(‏ 


الذكاء 


الذكاء اللغوي 


الذكاء المنطقي- 
وڪ 


الذكاء البصري ّ 


)٩( جدول‎ 


انفارات الت مت عدة اغا 


العبارة قبل التعديل 
راد المكة. 
يشارك في الإذاعة المدرسية 


يتفوق في مادة الرباضيات. 
يستخدم التفكير الاستدلالي أو 
الاستتباطي. 

يستطيع استخدام الألوان بدقة. 
يتقن عمل مجسمات باستخدام 
الصلصال. 

يتقن الكتابة على لوحة المفاتيح. 


يلجا إليه الآخرون في المواقف 
المختلفة. 


يشترك في رحلة لزيارة حديقة 
الحيوانات. 


- ۱۹ 


العبارة بعد التعديل 
يرتاد المكتبة للاطلاع. 
يشارك في الإذاعة المدرسية بإلقاء 
الكلمات. 
يتفوق دراسياً في مادة الرياضيات. 
ينتقل من المقدمات إلى النتائج 
بصورة صحيحة. 
يستخدم الألوان بدقة. 
يستخدم الصلصال في عمل 
مجسمات لها دلالة. 
يتفوق في الألعاب البدنية. 
يتقن الكتابة على لوحة المفاتيح 
بالکمبیوتر 
يلجأ إليه زملاؤه في المواقف 
المختلفة. 
يشترك في رحلات استكشافية 
ال 


الذكاء 
الذكاء اللغوي 


الذكاء المنطقي- 
ا 
الذكاء البصري- المكاني 


الذكاء الجسمي- الحركي 


الذكاء الموسيقي 


الذكاء الشخصي 


الذكاء الطبيعي 


)٠۰( جدول‎ 


العبارات التى تم حذفها. 


العبارات المحذوفة 


يقرأ الجرائد اليومية. 


يستطيع إدراك الأنماط. 


يمتلك خالا واسعاً. 
يستطیع تقليد حركات 
الآخرين. 

يميز بين الأصوات 
الطنسة اة 


لديه وازع ديني. 


يدرك تعبيرات الوجه. 


يستطيع التعرف على 
أحوال الطقس. 


- ۱۱١ = 


۱ 
۲ 
۱ 


الإشارة. 
يحب حصة الرياضيات. 


يمن بقدرته على النجاح. 


يستشير أصحابه قبل اتخاذ أي 
قرار . 

يهتم بصور الحيوانات 
والنباتات. 


جدول (۱۱) 


نسبة المحكمين المتفقين على فقرات المقياس. 


الذكاء المنطقي- الرباضي الذكاء البصري- المكاني الذكاء الموسدقي 


رقم رقم 
الفقرة فقیر" الفقرة 


۱ ۱ 


- ۱1۲ = 


الطربقة الثانية: الصدق المرتبط بالمحك: 
تم التحقق من الصدق التلازمي لاختبار الذكاءات المتعددة من خلال حساب 
معاملات الارتباط بينه وبين قائمة 'تييل " للذكاءات المتعددة فتم تطبيق قائمة 'تييل' 
للذكاءات المتعددة» إعداد 'سو تييل"' (1992 ,عاعء٥1‏ ع8u)‏ » تعريب عزو عفانةء 
ونائلة الخازندار (٤۶٠٠٠)ء‏ على العينة الاستطلاعية للدراسة» والجدول التالي يوضح 
معاملات الارتباط بين اختبار الذكاءات المتعددة» وقائمة 'تييل" 

جدول (۱۲) 


معاملات ارتباط الرتب" سبيرمان" بين اختبار الذكاءات المتعددة» وقائمة 'تييل" 


الذكاء معمل ارتباط الرتب" سبيرمان' 
الذكاء اللغوي 8# 

الذكاء المنطقي- الرياضي اا اا 

الذكاء المكاني- البصري ا ا 


الذكاء الجسمي- الحركي e‏ 
الذكاء الموسيقي RNS‏ 
الذكاء الشخصي AY‏ 

الذكاء بين الشخصي #8,1 


** دال عند مستوی (۰,۰۱) 


يتضح من جدول (۱۲) أن معاملات الارتباط تراوحت ما بین )٠,۸۳ - ۰,٦۳(‏ 
وجميعها معاملات دالة عند مستوى ( ٠,١١‏ ) مما يحقق صدق الاختبار. 

ونظراً إلى أن قائمة 'تييل" تقتصر على سبعة أبعاد فقط ليس من بينها الذكاء 
الطبيعي؛ فقد تم التحقق من الصدق التلازمي من خلال حساب معامل ارتباط الرتب 
اسبيرمان" بين درجات التلاميذ في الذكاء الطبيعي ومتوسط درجاتهم في التحصيل 
الدراسي لمادة العلوم في شهري ( أكتوير ونوفمبر من العام الدراسي 


- ۱۳ - 


۳ ))» وبلغ معامل الارتباط بینهما )۰,۷١(‏ وهو معامل دال عند مستوی 
.)٠.۰۱(‏ 

: التحقق من ثبات الاختبار: للتحقق من ثبات الاختبار تم ذلك بطربقتين‎ ٠ 
الطريقة الأولى: إعادة تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية للدراسة بعد مرور‎ 
يوماً من التطبيق الأول» وجاءت معاملات الارتباط بين التطبيقين كما يلي:‎ )٠١( 

جدول (۱۳) 


معاملات ارتباط الرتب 'سبيرمان" بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني لاختبار 
الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية. 


** دال عند مستوی (۰,۰۱) 


يتضح من جدول (۱۳) أن معاملات الثِات تراوحت ما بین ( )٠,۹۷ - ٠,۷۹‏ 
وكلها معاملات دالة عند مستوى )٠,١١(‏ مما يدل على ثبات المقياس. 


الطريقة الثانية: حساب معامل ثبات ألفا- كرونباخ لأنواع الذكاء التي يقيسها 
الاختبار» وجاءت معاملات الثبات كما بالجدول التالى: 


- ۱٤ - 


)۱٤( جدول‎ 


معاملات ثبات ألفا كرونباخ لاختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية. 


** دال عند ۰,۰١‏ 


يتضح من جدول )٠٤(‏ أن معاملات الثبات تراوحت ما بين ( )٠,۹4۹١۰ - ٠,۸۸‏ 
وكلها معاملات دالة عند مستوى )٠,٠۰١(‏ مما يدل على ثبات الاختبار. 

٠‏ الصورة النهائية للاختبار: 
بعد حساب الصدق والثبات لاختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية أصبح 
الاختبار في صرورته النهائية يحتوى على )۸٠١(‏ عبارة تتوزع على ثمانية مقاييس 
فرعية يحتوي كل منها على عشر عبارات؛ وهي : 


أولأً: الذكاء اللغوي: ثانياً: الذكاء المنطقي- الرياضي. 
ثالثا: الذكاء البصري- المكانى. رابعاً: الذكاء الجسمى- الحركى. 
خامساً: الذكاء الموسيقى. سادساً: الذكاء الشخصى. 


سابعاً: الذكاء بين الشخصي. ثامناً: الذكاء الطبيعي. 

٠‏ تصحيح الاختبار: 
المعلمين لكل فقرة على حدة»ء ثم تجمع تلك التقديرات في أسفل كل جدول» ثم يتم 
تفريغ النتائج في جدول» ويذلك يتم تحديد درجة كل ذكاء. 


والمقياس مدرّج خماسياً ( كثيراً جداًء كثيراًء أحياناًء قليلاء نادراً ) تقابل الدرجات (هء 
YT oT cf‏ )غ الترتيب› وتتراوح درجات کل ذكکاءِ ما بين ٠١‏ درجات وھی الحد 
الآدنىء و٠٥‏ درجة وهی الحد الأقصى» ولا يتم حساب درجة كلية للاختبار؛ حيیث 
رفض جاردنر فكرة الذكاء الكليء ويعتبر من حصل على )٤١(‏ درجة فأكثر» 
أي(0٠۸/‏ ) فأكثر في أي من الذكاءات الثمانية موهوباً في هذا الذكاء. 
د- مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة. ( إعداد/ عبد العزيز 
الشخص»۳٠١)‏ ( ملحق ئ( 
يهدف المقياس إلى تحديد المستوى الاجتماعى الاقتصادي للأسرة المصرية فى ظل 
الظروف الراهنة»ء ويحتوى المقياس على خمسة أبعاد يمكن من خلالها تحديد 
المستوى الاجتماعي الاقتصادي للاأسرة. 
وهذه الأبعاد هى :- 
.١‏ بُعد الوظيفة أو المهنة ( للجنسين ) ويتضمن سبعة مستويات . 
. بُعد مستوى التعليم ( للجنسين ) ويتضمن ثمانية مستويات . 
۳. بعد متوسط دخل الفرد في الشهر ويتضمن سبعة فئات . 
ولتقدير المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرةء يتم استخدام المعادلة التنبؤية 
التالية: 
ص = أ + ب اس۱ + ب ۲س۲ + بس + ب٤س٤‏ + بەس ه 
وبالتعويض في المعادلة تصبح : 
ص > ٤ + VT‏ ,× س۱ + yA‏ × س۲ 3 ۲ × س٣‏ 3# ۰ وه 
× س٤‏ + ۰,۱۲١‏ × سه 


* 


کت ان :+ 


ص = المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة المطلوب التنبؤ به . 
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س١‏ = درجة متوسط دخل الفرد الشهري . 


س۲ = درجة وظيفة رب الأسرة . 


س۳ = درجة مستوى تعليم رب الأسرة . 

س٤‏ = درجة وظيفة رية الأسرة . 

س٥‏ = درجة مستوى تعليم رية الاسرة : 

وهكذا يمكن استخدام هذه المعادلة المختصرة في تحديد المستوى الاجتماعي 
الاقتصادي للأسرة › ويبتطبيق هذه المعادلة يتم الحصول على سبعة مستويات 
(منخفض دا منخفض» دون المتوسط متوسط فوق المتوسط مرتفع»› مرتفع 
وللتحقق من صدق المقياس قام عبد العزيز الشخص بحساب معاملات الانحدار 
على عينة قوامها )٠٠٠١(‏ أسرة فبلغ )٠,1٦۷(‏ ومن ثم توضح هذه النتيجة 
مصداقية مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة المصريةء كما تم التحقق 
من ثبات المقياس باستخدام معاملات التنبؤ على نفس عينة الصدق فبلغ )٠,٠۷۳(‏ 
مما يدل على ثبات المقياس. 


رابعاً: الأساليب الإحصائية: 

تمثلت الأساليب الإحصائية التي تم استخدامها في هذه الدراسة فيما يلي: 
. المتوسطات والانحرافات المعيارية. 

. معامل ارتباط الرتب سبيرمان. 

اختبار 1 7" 

. تحليل التباين الأحادي. 
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. المقارنات البعدية بطريقة قل فرق. 

۷. اختبار " ت" للعينات المستقلة. 

Mann- Whitney Test .يiتیو اختبار مان‎ .۸ 

Wi1c٥×0 اختبار وبلکوکسون. ئ1‎ .٩ 
خامساً: خطوات الدراسة:‎ 


أ- خطوات اختيار عينة الدراسة: 

.١‏ الحصول على الموافقات اللازمة لتطبيق أدوات الدراسة 

1. زيارة المعهد وعقد لقاء مع مديرة المعهد وبعض المعلمين؛ للتعارف وشرح الهدف 
من الدراسة وأهميتها للتلاميذ والمعلمين. 

۳. مراجعة ملفات التلاميذ؛ لحصر أعداد التلاميذ بكل من الصف الثالث والرابع و 
الخامس و السادس» وأعمارهم» وشدة الإعاقة السمعية لديهم» والحالة السمعية 
للوالدينء وبلغ عدد التلاميذ (4۳) تلميذاًء تراوح المدى العمري لهم ما بين ۷,١(‏ 
کڪ (١‏ سنة . 

.٤‏ استبعاد التلاميذ ذوي الفقدان السمعي التام (أكثر من ٠١‏ ديسييل)ء وبلغ عددهم 

ه. إجراء مقابلة مع تلاميذ كل صف دراسي على حدةء حيث تم استبعاد تلميذاً بالصف 
السادس؛ لإصابته بضعف بصري شديد. 

. استبعاد التلاميذ الذين تكرر رسويهم» والمنقطعين عن الدراسة بشكل مستمر أو 
لفترات متفرقة؛ حيث تم استبعاد ثلاثة تلاميذ بالصف الخامس» وثلاثة تلاميذ 
بالصف السادس. 

۷. تطبيق اختبار المستوى الاجتماعي الاقتصادي للتحقق من تجانس عينة الدراسة 
في المستوى الاجتماعي الاقتصادي › حيث تراوح المستوى الاجتماعي 
الاقتصادي للتلاميذ ما بين المستوى المتوسط والمستوى فوق المتوسط. 

۸. اختيار )٠۲(‏ تلميذاً؛ (۷ ذكور» ١‏ إناث) ثلاثة تلاميذ من كل صف دراسي؛ للتحقق 
من مناسبة أدوات الدراسة لاتطبيق على عينة الدراسة. 


- ۱۱۸ - 


ويذلك وصل العدد النهائي لعينة الدراسة )٠٤(‏ تلميذاً (۳۱ ذكراًء ۳۳ أنثى). 


ب- خطوات تطبيق أدوات الدراسة: 

.١‏ تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة؛ حيث تم حصر غياب التلاميذء ثم 
تقسيمهم إلى مجموعات لا تزيد عن خمسة تلاميذ» كما قام اثنان من المعلمين 
بتنظيم التلاميذ قبل بدء الاختبار»ء ولم يتدخلا في عملية التطبيق» واستمرت 
عملية التطبيق لمدة ثلاثة أيام» نظراً لوجود بعض التلاميذ المتغيبين. 

۲. تطبيق اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية؛ حيث تم عقد اجتماع مع 
معلمي الصفوف الثالث والرابع والخامس والسادس؛ لشرح مفهوم الذكاءات 
المتعددةء وأهميتهاء وكذلك إمكانية الاعتماد على ملاحظات المعلمين لتقييم 
ذكاء تلاميذهم وعيوب ومميزات هذه الطريقةء وكيف يمكن التقليل من هذه 
ال م ا کن اا 
وتم شرح تعليمات الاختبار» وكيفية الإجابة عن بنوده» مع شرح أمثلة على ذلك» 
ثم توزيع الاختبار مع مراعاة أن يكون المعلم قد أمضى عامين دراسيين على 
الأقل في المعهد وأن تكون المادة التي يقوم بتدريسها أقرب ما تكون لنوع الذكاء 
الذي يقيمه؛ فتم توزيع الاختبار كما يلي: 

- مقياس الذكاء اللغوي» ومقياس الذكاء الشخصي» ومقياس الذكاء بين 
الشخصي لمعلمي اللغة العريية حسب كل صف دراسي. 

- مقياس الذكاء المنطقي- الرياضي» لمعلمي الرياضيات حسب كل صف 
دراسي 

- مقياس الذكاء الجسمي- الحركي» لمعلم التريية الرياضية. 

- مقياس الذكاء البصري- المكاني» لمعلمي الدراسات الاجتماعية حسب 
کل صف دراسي . 

- مقياس الذكاء الموسيقي» لمعلم التربية الموسيقية. 

- مقياس الذكاء الطبيعي» لمعلمي العلوم حسب كل صف دراسي. 


= 


ج- تطبيق برنامج الدراسة: 

.١‏ اختيار أماكن تطبيق جلسات البرنامج» وهي حجرة الدراسة وفناء المدرسة 
والمعمل. 

۲. بدا تطبيق جلسات البرنامج خلال النصف الثاني من العام الدراسي /٠٠۳‏ 
٠٠٤‏ واستمر تطبيق جلسات البرنامج ثمانية أسابيع» بواقع (۳) جلسات 
أسبوعياًء ولم يواجه الباحث أي صعوية أثناء تطبيق البرنامج» كما أبدى 
التلاميذ سعادتهم بالأنشطة المتضمنة في البرنامج» كما شهدت بعض 
السات مشاركة من أولناء الامو: 

د- إجراء القياس البعدي من خلال تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة 
ومقياس الذكاء البصري - المكاني حيث تم توزيع مقياس الذكاء البصري- 
المكاني على معلمي الدراسات الاجتماعيةء لتقييم التلاميذ خلال أسبوعين بعد 
الانتهاء من تطبيق البرنامج؛ وذلك لإتاحة الفرصة لهم لملاحظة مدى التحسن 
في أداء التلاميذ داخل الفصل أو في الأنشطة المصاحبة التي يتم ممارستها. 

ه- إجراء القياس التتبعي على المجموعة التجريبية عن طريق تطبيق اختبار 
المصفوفات المتتابعة الملونةء ومقياس الذكاء البصري- المكاني › وذلك بعد 
مضي شهر من تاريخ التطبيق البعدي» وذلك للتحقق من مدى استمرارية تأثير 
البرنامج عليهم. 

و- رصد نتائج التلاميذ واجراء المعالجات الإحصائيةء باستخدام الأساليب الإحصائية 
الملائمة. 

ز - استخلاص النتائج ومناقشتها في ضوء الإطار النظري. 

ح- التوصية بعمل البحوث المقترحة في ضوء نتائج الدراسة الحالية. 


الفصل الخامس 


ه ومناقشة 
سس 
نتاشج الدرا ومنافشتها 


أولاً: نتائج الدراس ة. 
ثانياً: مناقشة نتائج الدراسة. 
ثالثاً: توصيات تريوية. 


رابعاً: بحوث مقترحة. 


الفصل الخامس 
نتانج الدراسة ومناقشتها 


هدفت الدراسة إلى اكتشاف ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين باستخدام تقديرات 
المعلمين المبنية على مبادئ نظرية الذكاءات المتعددة» ومقارنة نسبتهم بنسبة ذوي 
الإعاقة السمعية الموهوبين المكتشفين باستخدام اختبار المصفوفات المتتابعة الملونةه 
ثم تنمية الذكاء البصري - المكاني باستخدام برنامج مبني على نظرية الذكاءات 
المتعددة» وقد قام الباحث بإجراء المعالجات الإحصائية التي تناسب فروض الدراسة 
باستخدام برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية Statistical Package‏ 
.Social Science (SPSS)‏ 

ويتناول هذا الفصل عرضاً تفصيلياً لما أسفرت عنه الدراسة من نتائج 
التحقق من الفروض التي صاغها الباحث» متبوعة بمناقشة لتلك النتائج والتعليق 
عليها في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة على النحو الآتي: 

أولاً: نتائج الدراسة حسب الفروض: 

اختبار صحة الفرض الأول: 
ينص الفرض الأول على أنه: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين نسبة ذوي 
الإعاقة السمعية الموهوبين المكتشفين باستخدام اختبار الذكاءات المتعددة لذوي 
الإعاقة السمعية ويين نسبة ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين المكتشفين باستخدام 
اخفار النضفرفات المكا دة الطلردة 
لفق من هة هدا القركن طن الاك اكان لكا ات :الك دة واخهار 
المصفوفات المتتابعة الملونةء على عينة الدراسة والبالغ عددها )٠٤(‏ تلميذأء 
والجدول )٠١(‏ يوضح عدد الموهوبين الذين تم اكتشافهم باستخدام كلا الاختبارين› 
ونسبتهم» وكذلك نوع الموهبة لديهم» ونسبة كل موهبة. 
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)۱١( جدول‎ 


عدد الموهوبين الذين تم اكتشافهم باستخدام اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة 


يتضح من جدول )١١(‏ أن عدد التلاميذ الموهوبين الذين تم اكتشافهم باستخدام 
اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة )١(‏ تلاميذء بنسبة (۷,۸/) 


جدول (۱۷) 


عدد الموهوبين تم اكتشافهم باستخدام اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية 
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يتضح من جدول (۱۷) ن عدد التلاميذ الموهوبين الذين تم اكتشافهم باستخدام 
مقياس الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية )۲١(‏ تلميذاًء بنسبة (4۳۲,۸)» 
ويمقارنة نسبة التلاميذ الموهوبين الذين تم اكتشافهم باستخدام اختبار المصفوفات 
المتتابعة الملونة بنسبة التلاميذ الموهوبين الذين تم اكتشافهم باستخدام اختبار 
الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية يتضح زيادة أعداد التلاميذ الموهوبين الذين 
تم اكتشافهم باستخدام اختبار الذكاءات المتعددة بمقدار (١4)ء‏ ولمعرفة دلالة الفرق 
بين النسبتين تم حساب قيمة '7 " ويوضح جدول (۱۸) ما توصل إليه الباحث: 
جدول (۱۸) 


الفرق بين نسبتي العدد الكلي للتلاميذ الموهوبين في اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة 
اع وا ات ل 


المجموعة عدد التلاميذ 
الموهبين 
حسب الذكاءات المتعددة ۲١‏ 


حسب اختبار رافن ° 


** دال عند مستوی (۰.۰۱) 


يتضح من جدول )٠۸(‏ أن قيمة "7 ' دالة عند مستوى (١٠,٠)؛‏ مما يدل على أن 
الفرق بين نسبتي العدد الكلي للموهوبين المكتشفين باختبار الذكاءات المتعددة 
واختبار المصفوفات المتتابعة الملونة ذو دلالة إحصائية» مما يعني تحقق الفرض 
الأول. 

اختبار صحة الفرض الثاني: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات تلاميذ الصفوف الثالث والرابع والخامس والسادس في اختبار الذكاءات 
المتعددة لذوي الإعاقة السمعية. 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي» والجدولان 
)۲١( »)۱۹(‏ يوضحان ما توصل إليه الباحث من نتائج : 
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جدول (۱۹) 
الأعداد والمتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميذ في الذكاءات المتعددة تبعاً للصف 
الدراسي. 


0 


الذكاء اللغوي 


E 


جدول (۲۰) 


تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين متوسطات درجات التلاميذ في الذكاءات المتعددة . 


00.,1° 
1114,۳ 
VE4,4۸ 
NT, 

٠,١١ دالة عند‎ \EA1,V 
۸414,0۰ 
ITE 
YYoo,AY 
TTTIA,T 
1V,A0 

ATV, 
AE, 
۹,1۸ 

TV, 
TVIT,f 
11,1۷ 
VE, 16 
1A00,11 
1,١ 

TYToo,¥ 
TV1, 
\ET,AY 


V1, 


114,۹ 


يتضح من جدول )۲١(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات التلاميذ في الصفوف الدراسية المختلفة في كل من الذكاء البصري- 
المكاني» والذكاء الجسمي- الحركي» والذكاء الموسيقي» والذكاء الشخصيء» والذكاء 
الطبیعي؛ حیث بلغت قیم 'ف"' على الترتیب (۰,۹۹» ۰,۱۹ ۰۰,۰۷ ۱,۳۲ ۳٦,١)ء‏ 


بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ في الصفوف 


س 


الدراسية المختلفة في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء المنطقي- الرياضيء» والذكاء 
بین الشخصي؛ حیث بلغت قیم 'ف" على الترتیب ( »)۳,۹١ »۳,۸۱ ۰ ٩,۱۷‏ 
وجميعها قيم دالة إحصائياً عند مستوى ( ١٠,٠)»مما‏ يعني تحقق الفرض الثاني 
ولمعرفة اتجاه هذه الدلالة بالنسبة لقيم "ف" ذات الدلالة الإحصائية قام الباحث 
باستخدام المقارنات البعدية بطريقة أقل فرق دال والجدول التالي يوضح ما توصل 
إليه الباحث من نتائج: 


جدول (۲۱) 
المقارنات البعدية بين متوسطات درجات التلاميذ في الذكاء اللغوي تبعاً للصف الدراسي. 


الفرق بين المتوسطين 


* دالة عند ٠,٠٥‏ 
يتضح من جدول )۲١(‏ أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً في الذكاء اللغوي بين 
متوسطي درجات التلاميذ كل من الصفين الثالث والرابع» والصفين الخامس 
والسادس» بينما توجد فروق دالة إحصائياً في الذكاء اللغوي بين متوسطي درجات 
التلاميذ في كل من الصفين الثالث والخامس لصالح الصف الخامس» والصفين 
الثالث والسادس لصالح الصف السادس» والصفين الرابع والخامس لصالح الصف 
الخامس» والصفين الرابع والسادس لصالح الصف السادس. 
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جدول (۲۲) 
المقارنات البعدية بين متوسطات درجات التلاميذ في الذكاء المنطقي- الرياضي 
تبعاً للصف الدراسي. 


الفرق بين المتوسطين 


* دالة عند ٠,٠١‏ 
يتضح من جدول (۲۲) أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً في الذكاء المنطقي- 
الرياضي بين متوسطي درجات التلاميذ في كل من الصفين الثالث والرابع» والصفين 
الثالث والخامس» والصفين الرابع والخامس» والصفين الخامس والسادس» بينما توجد 
فروق دالة إحصائياً في الذكاء المنطقي- الرياضي بين متوسطي درجات التلاميذ 
في كل من الصفين الثالث والسادس لصالح الصف السادس» والصفين الرابع 
والسادس لصالح الصف السادس. 
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جدول (۲۳) 

المقارنات البعدية في متوسطات درجات التلاميذ في الذكاء بين الشخصي تبعاً 
للصف الدراسي. 

الفرق بين المتوسطين 


* دالة عند ٠,٠١‏ 
يتضح من جدول (۲۳) أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً في الذكاء بين الشخصي 
بين كل من الصفين الثالث والرابع» والصفين الخامس والسادس» بينما توجد فروق 
دالة إحصائياً في الذكاء بين الشخصي بين كل من الصفين الثالث والخامس لصالح 
الصف الخامس» والصفين الثالث والسادس لصالح الصف السادس» والصفين الرابع 
والخامس لصالح الصف الخامس» والصفين الرابع والسادس لصالح الصف السادس. 
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اختبار صحة الفرض الثالث: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث فى اختبار الذكاءات المتعددة لذوي 
الإعاقة السمعية. 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار "ت" للعينات المستقلة وجدول 
)۲١(‏ يوضح ما توصل إليه الباحث من نتائج: 


جدول )۲٤(‏ 
أفروق بن متوسطات درجات النكرر والافاث فى أختار الذكاءات المتعندة لري 
اغاق اسي 


الذكاء ع مستوي الدلالة 
الذكاء اللغوي 
غير دالة 


الذكاء المنطقى- الرباضى ِ 
SE‏ غير دالة 

الذكاء البصري- المكانى 
غير داله 


الذكاء الجسمى- الحركى 
ي ي داله إحصائيا عند مستوي ٠,۰١١‏ 


الذكاء الموسيقى 
دالة إحصائيا عند مستوي ٠,٠٠١‏ 


الذكاء الشخصى 
ي غير داله 


الذكاء بين الشخصي 


غير دالة 


الذكاء الطبيعى 
ي غير داله 


يتضح من جدول )۲٤١(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء 
المنطقي- الرياضي» والذكاء البصري- المكاني» والذكاء الشخصيء» والذكاء بين 
الشخصي» والذكاء الطبیعي؛ حیث بلغت قیم 'ت" على الترتیب ( ۰,۳١‏ › ۷۹ر٠‏ » 


)٠,١ ٠, ۷ ۳‏ وهي قيم غير دالة إحصائياًء بينما توجد فروق دال 
إحصائياً بين متوسطات درجات الذكور والإناث في كل من الذكاء الجسمي- 
الحركي؛ حيث بلغت قيمة 'ت" (۳,۲۷) وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى 
)٠,٠١(‏ لصالح الذكور» والذكاء الموسيقي؛ حيث بلغت قيمة أت" )۲,١۷(‏ وهي قيمة 
دالة إحصائياً عند مستوى )٠,٠٥١(‏ لصالح الإناث؛ مما يعني تحقق الفرض الثالث 
اختبار صحة الفرض الرابع: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
كل من ذوي الضعف السمعي البسيط ومتوسطات درجات ذوي الضعف السمعي 
المتوسط ومتوسطات درجات ذوي الضعف السمعي الشديد في اختبار الذكاءات 
المتعددة لذوي الإعاقة السمعية. 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي» والجدولين 
الآتيين يوضحان ما توصل إليه الباحث من نتائج: 
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جدول )١(‏ 
الأعداد والمتوسطات والانحرافات المعيارية في الذكاءات المتعددة تبعاً لشدة الإعاقة 
الشمدة. 


شدة الإعاقة السمعية 
الذكاء اللغوي ضعف سمعي متوسط 
ضعف سمعي شدید 
الذكاء المنطقي ضعف سمعي متوسط 
ضعف سمعي شدید 


ضعف سمعي شديد 
الذكاء الحركي ضعف سمعي متوسط 
ضعف سمعي شديد 
ضعف سمعي شديد 
ضعف سمعي شديد 
ضعف سمعي شديد 


ضعف سمعی شدید 


- ا 


جدول )۲١(‏ 
تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين متوسطات الذكاءات المتعددة تبعاً لشدة الإعاقة 


r, ۲3,۸۹ 
Ts 1,1 
VEA,A 
4,۷ A4, 
7,۷ 11۷0,0۰ 
AT, 
47,۳ 14,0 
o, 1۷۳41 
TIA, 


00,1۸ 11.,۳° 


YA, V4, 


\AfO, ° 
e,۲ YY1,Af 
¥,0۸ 1,1 
YVIT, f4 
YT,or ۷, 
۲4,1٥ A.A, 
A00,۱ 
AY,۷o 110,0۰ 
{1,0۷ Yo0,۹۸ 
YV1,۸ 
۲,۱ 0,۲ 
A۲ ۸1,۷۱ 


KEE 
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يتضح من جدول )۲١(‏ أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات 
التلاميذ ذوي الضعف السمعي البسيط والتلاميذ ذوي الضعف السمعي المتوسط 
والتلاميذ ذوي الضعف السمعي الشديد في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء البصري- 
المكاني» والذكاء الجسمي- الحركي» والذكاء الشخصيء» والذكاء بين الشخصي» 
والذكاء الطبيعي؛ حیث بلغت قیم اف" على الترتیب (۲,۳۸» ۲,۷۲ ٠,۷۹ ۱,۹٤‏ 
)٠,١١ ۹‏ وهي قيم غير دالة إحصائياًء بينما توجد فروق دالة إحصائياً في كل 
من الذكاء المنطقي- الرياضي؛ حيث بلغت قيمة أف" )۳,۳١(‏ وهي قيمة دالة عند 
مستوى »)٠,٠١(‏ الذكاء الموسيقي» حيث بلغت قيمة أف" )٠٤۹,١(‏ وهي قيمة دالة 
عند مستوى »)٠,٠١(‏ مما يعني تحقق الفرض الرابع بشكل جزئي. 

ولمعرفة اتجاه هذه الدلالة بالنسبة لقيم "ف" الدالة قام الباحث باستخدام المقارنات 
البعدية بطريقة أقل فرق دال» والجدولان الآتيان يوضحان ما توصل إليه الباحث من 

جدول (۲۷) 
المقارنات البعدية في متوسطات الذكاء المنطقي- الرياضي 
تبعاً لشدة الإعاقة السمعية. 


الفرق بين المتوسطين 


*£,Ao 


*o,¥ 


* دالة عند ٠,٠١‏ 
يتضح من جدول (۲۷) أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء المنطقي بين 
متوسط درجات التلاميذ ذوي الضعف السمعي البسيط ومتوسط درجات التلاميذ 
ذوي الضعف السمعي المتوسط لصالح التلاميذ ذوي الضعف السمعي البسيط وبين 
متوسط درجات التلاميذ ذوي الضعف السمعي البسيط ومتوسط درجات التلاميذ ذوي 


ا 


الك المي اة لضا ال كى الك المي الط ها # تج فرق وات 
ف فى ااك اي ااي 


جدول(۲۸) 
المقارنات البعدية فى متوسطات الذكاء الموسيقى 
تبعاً لشدة الإعاقة السمعية. 


الفرن بين الم طن 


#A,VY 


* دالة عند ٠,٠٥١‏ 

يتضح من جدول (۲۸) أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء الموسيقي 
بين متوسط درجات التلاميذ ذوي الضعف السمعي البسيط ومتوسط درجات التلاميذ 
ذوي الضعف السمعي المتوسط لصالح التلاميذ ذوي الضعف السمعي البسيط وبين 
متوسط درجات التلاميذ ذوي الضعف السمعي البسيط ومتوسط درجات التلاميذ 
ذوي الضعف السمعي الشديد لصالح التلاميذ ذوي الضعف السمعي البسيط بينما لا 
توجد فروق ذات دالة إحصائياً بين متوسط درجات التلاميذ ذوي الضعف السمعي 
المتوسط, ومتوسط درجات التلاميذ ذوي الضعف السمعي الشديد. 

اختبار صحة الفرض الخامس: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات التلاميذ في اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية ترجع إلي 
الخالة السمعية للرالدين: 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار مان ويتني )165 - 1417 
توصل إليه الباحث من نتائج في هذا الصدد: 


جدول(۲۹) 
دلالة الفروق بين متوسطات رتب الذكاءات المتعددة تبعاً للحالة السمعية للوالدين. 


الحالة السمعية مجموع 1 : 

البعد ن امتوسط الرتب قيمة 7 مستوي الدلالة 
للوالدين الرتب ك 

1,0۷ غير دالة 


الذكاء المنطقى- الرباضى | غير فاقد لسع ۸| ۳,1۷ 
E‏ 1,9۷ غير دالة 


که مسي لمهي 


غير دالة 
غير دالة 


: غير دالة 
e,4 :‏ 


۱ 8 # غير داله 
1,3۸ غير داله 


يتضح من جدول (۲۹) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب 
الأبناء لأبوين فاقدين للسمع أو أحدهما فاقداً للسمع» ومتوسط رتب الأبناء لأبوين 
يسمعان في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء المنطقي- الرياضي» والذكاء البصري- 
المكاني» والذكاء الجسمي- الحركي» والذكاء الموسيقي» والذكاء الشخصي» والذكاء 
بين الشخصي» والذكاء الطبيعي؛ حيث بلغت قيم 7 على الترتيب (۷٥,٠ء ٠,١۷‏ 
٥ر‏ ۹ ر ٤۷ر‏ ١ر٠‏ ۸,) وهي قيم غير دالة إحصائياًء مما 


غير دالة 


a 
°“ 


يعني عدم تحقق الفرض الخامس. 
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اختبار صحة الفرض السادس: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات التلاميدذ في اختبار الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية ترجع إلى 
المستوی الاجتماعي الاقتصادي لاا ة (متوسط فوق المتوسط). 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار مان ويتني Ma17- 1s‏ 
رعماiطW‏ للكشف عن دلالة الفروق بين المجموعتين» ويوضح الجدول الآتي ما 
توصل إليه الباحث من نتائج: 


جدول(۳۰) 
دلالة الفروق بين متوسطات رتب الذكاءات المتعددة تبعاً للمستوى الاجتماعى 
الاقتصادي للاأسرة. 


e ae | 

اء تتت ري 
EE KEK‏ 

EEN KT KE EZR li 

لکا فجسي- متي 
ECKL ET‏ 

e 


و ا ا 


GSE E 
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يتضح من جدول )۳١(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب 
التلاميذ ذوي المستوى الاقتصادي الاجتماعي المتوسط ومتوسط رتب التلاميذ ذوي 
المستوى الاقتصادي الاجتماعي فوق المتوسط في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء 
المنطقي- الرياضي» والذكاء البصري- المكاني» والذكاء الجسمي- الحركي» والذكاء 
الموسيقي» والذكاء الشخصي» والذكاء بين الشخصي» والذكاء الطبيعي؛ حيث بلغت 
قیم 7 على الترتیب (0,۳۹› 0,۸1 0,۰۱ 0ء 1,۸۸ ۸۹ر1 ۳ر 
۳.) وهي قيم غير دالة إحصائياًء مما يعني عدم تحقق الفرض السادس. 

اختبار صحة الفرض السابع: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب 
أفراد المجموعة التجريبية في القياس القبلي والقياس البعدي في الذكاء البصري- 
المكاني لصالح القياس البعدي. 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار وبلکوکسون W11c٥×0٥١‏ 

للكشف عن دلالة الفروق بين درجات التلاميذ في كل من اختبار المصفوفات 

المتتابعة الملونةء واختبار الذكاء البصري-المكاني» قبل تطبيق برنامج تنمية الذكاء 

البصري- المكانى وبعد تطبيقه. 

ويوضح جدولان )۳١(‏ (۳۲) ما توصل إليه الباحث من نتائج في هذا الصدد: 

جدول (۳۱) 

دلالة الفروق بين متوسطى رتب أفراد المجموعة التجرببية فى اختبار المصفوفات 

المتتابعة الملونة قبل تطبيق برنامج لتنمية الذكاء البصري- المكاني وبعد تطبيقه. 
نتائج القياس 


قبلي / بعدي 
الرتب السالبة 


الرتب الموجبة 
الرتب المتعادلة 
الإجمالي 


- ۱ - 


جدول (۳۲) 
دلالة الفروق بين متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية في اختبار الذكاء البصري- 
المكاني قبل تطبيق برنامج لتنمية الذكاء البصري- المكاني وبعد تطبيقه. 
نتائج القياس 


قبلي / بعدي 
الرتب السالبة 


الرتب الموجبة 
الرتب المتعادلة 
الإجمالي 


يتضح من الجدولين(١۳)‏ و (۳۲) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
رتب أفراد المجموعة التجريبية في اختبار المصفوفات المتتابعةء واختبار الذكاء 
البصري- المكاني» قبل وبعد تطبيق البرنامج حيث بلغت قيمة 7 ( ۲,۳۷» )۲,٠۳‏ 
على الترتيب» وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوي )٠,٠١(‏ لصالح القياس البعديء 
مما يعني تحقق الفرض السابع. 

اختبار صحة الفرض الثامن: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
رتب أفراد المجموعة التجريبية في الذكاء البصري- المكاني في القياس البعدي 
والقياس التتبعي. 

القن فن خن ها ركن و ااك قار الوت ا ا 
واختبار الذكاء البصري-المكاني بعد مرور شهر من التطبيق البعدي» ثم استخدم 
الباحث اختبار وبلكوكسون ئ٥1‏ ١٥0×٥0ء[W۷1‏ للكشف عن دلالة الفروق بين 
درجات التلاميذ في القياس البعدي والقياس التتبعي ويوضح الجدولان (۳۳)» )۳٤(‏ 
ما توصل له الباحث من نتائج: 


8 


جدول )""( 


دلالة الفروق بين متوسطى رتب أفراد المجموعة التجرببية فى اختبار المصفوفات 
المتتابعة الملونة فى القياس البعدي والقياس التتبعى. 


نتائج القياس 


بعدي / متابعة 


الرتب السالبة 

الرتب الموجبة 

الرتب المتعادلة 
الإجمالي 


)۳٤( جدول‎ 


دلالة الفروق بين متوسطى رتب أفراد المجموعة التجريبية في اختبار الذكاءات المتعددة 
لذوي الإعاقة السمعية ( الذكاء البصري- المكاني) في القياس البعدي والقياس 


التتبعى . 


نتائج القياس 
بعدي / متابعة 
الرتب السالبة 
الرتب الموجبة 
الرتب المتعادلة 
الإجمالي 


يتضح من الجدولين(۳۳) و )۳١(‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطي رتب أفراد المجموعة التجريبية في اختبار المصفوفات المتتابعةء واختبار 
الذكاءات المتعددة لذوي الإعاقة السمعية ( الذكاء البصري- المكاني)ء في القياس 
البعدي والقياس التتبعي؛ حيث بلغت قيمة 7 ( ,٠ء )٠,1۷‏ على الترتيب» وهي 
قيمة غير دالة إحصائياً عند مستوي )٠,٠٥١(‏ ؛مما يعني تحقق الفرض الثامن. 


ثانياً: مناقشة نتائج الدراسة: 


تشير نتائج الدراسة الحالية - في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة- إلى ما 
يلي 


توجد فروق دالة إحصائياً بين نسبة ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين المكتشفين 
باستخدام اختبار الذكاءات المتعددة ونسبة ذوي الإعاقة السمعية الموهويين 
المكتشفين باستخدام اختبار المصفوفات المتتابعةء وبلغت نسبة الزيادة في عدد 
الموهويين )١(‏ لصالح الذكاءات المتعددةء بالإضافة إلى تصنيف السلوك 
الموهوب لديهم حسب نوع موهبة كل واحد منهم. ويتفق ذلك مع نتائج بعض 
الدراسات التي أشارت إلى إمكانية زيادة عدد الموهوبين المكتشفين باستخدام مقاييس 
تعتمد على الذكاءات المتعددة مقارنة بالطرق التقليدية؛ مثل دراسة ٤٤ه؟ »)۱۹۹٩(‏ 
ودراسة إمام سيد »)۲٠١٠(‏ ودراسة ٣٥0اعمذطااهW »)۲٠٠۲(‏ ودراسة سعيد فهيد 
»))٠٠۸(‏ ودراسة .اج »)۲١٠١( u0 et‏ ودراسة eء1aاجW .)۲۰٠١(‏ في حين 
تختلف هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة عماد علي )۲٠۰۰۷(‏ من أن استخدام 
مقاييس تعتمد على الذكاءات المتعددة تؤدي إلى زيادة بسيطة جداً في نسبة 
الموهوبين المكتشفين لا تزيد عن ١,٠٤‏ . 


ولكن على الرغم من أن جميع التلاميذ الذين تم اكتشافهم باستخدام مقياس 
المصفوفات المتتابعة الملون هم ضمن التلاميذ الموهوبين الذين تم اكتشافهم 
باستخدام الذكاءات المتعددة إلا أن بعض الدراسات أشارت إلى أنه يجب استخدام 
إطار تشخیصی متکامل (علی حنفی ۱۲۰ ۰ ۸(. 


تميز تلاميذ الصفين الخامس والسادس في كل من الذكاء اللغوي» والذكاء المنطقي- 
الرياضي عن تلاميذ الصفين الثالث والرابح؛ ويرجع ذلك إلى الخبرات التريوية 
والتعليمية المتدرجة التي يكتسبها التلاميذ» حيث أن الأهداف الرئيسة للمناهج 
الدراسية في السنوات الدراسية الأولى هي تنمية المهارات الأساسية متمثلة في 


مهارات القراءة والكتابة والحساب» مما يتيح مجالاً أكبر لظهور مواهبهم خلال 
المراحل الدراسية المتتابعة. 


أما تميز تلاميذ الصفين الخامس والسادس في الذكاء بين الشخصي؛ فيرجع - إلى 
حد كبير - إلى ارتباط الذكاء بين الشخصي بتطور اللغة وممارستها مما يسهم في 
تحقيق التفاعل الاجتماعي الذي ينشاً من الرغبة في التواصل مع الآخرين في 
المواقف الاجتماعية التفاعليةء وكذلك الدور الذي تلعبه الخبرات التي تنشاً من 
الاحتكاك مع البالغين ذوي المهارات في الحديث» وتأثير التفاعل الاجتماعي على 
النمو اللغوي لا يقتصر على علاقة الطفل مع والديه» بل يتضمن تفاعلات الطفل 
مع الآخرين» فالتبادل اللغوي مع الآباء والأخوة والأقران يؤثر في مستوى المهارة 
اللغوية للطفل. وإلى ذلك يشير مصري حنورة (۱۹۸۲: )٠٤١‏ أن الأطفال ذوي 
الإعاقة السمعية قادرين على الانخراط في السلوك المعرفي إذا ما تم تعريضهم 
لخبرات لغوية أكبر» وأنهم إذا اكتسبوا هذه الخبرات فإنهم سوف يكشفون عن فاعلية 
ذهنية كالتي يتصف بها الأطفال عاديو السمع. 
كما أن ذوي الإعاقة السمعية يظهرون قدراً من صعوبات في التحصيل الأكاديمي 
عندما تكون المثيرات لغوية؛ مثل معاني الفقرات والجمل» وأقل قدر من التأخر يظهر 
عندما تكون المثيرات غير لفظية؛ مثل إجراء العمليات » ومن ثم فهم بحاجة إلى 
إثراء بيئة تعلمه بالخبرات الحسية المتنوعة (جمال الخطيب ومنى الحديدي :۱۹۹٤١‏ 
۰). 


ومن الملاحظ في نتائج الدراسة الحالية ارتفاع متوسطات درجات التلاميذ في الذكاء 
بين الشخصي» مما يختلف مع كثير من الدراسات التي أشارت إلى قصور في 
التفاعل الاجتماعي لدى ذوي الإعاقة السمعية؛ فيذكر إبراهيم الزریقات )۲٠٠۴۲(‏ أن 
التفاعل الاجتماعى للأطفال ذوي الإعاقة السمعية يتأثر بشكل كبير بالسياق 
الاجتماعي؛ ذلك أن عملية التواصل تكون محدودة» وتتطور ضمن نطاق أسرة 
الطفل أو عائلته؛ ولذلك فإنهم يواجهون صعوبات في تكوين أصدقاء» كما أن 
فرصهم محدودة في التفاعل مع أقرانهم وأسرهم» ويرى الباحث أن هذا الاختلاف 


- ۲ا - 


يرجع إلى أن أغلب الدراسات التي تمت على التفاعل الاجتماعي لدى ذوي الإعاقة 
السمعيةء إنما ركزت على التفاعل الاجتماعي بين ذوي الإعاقة السمعية ومجتمع 
العاديينء وهو شيء جيد حيث أن ذوي الإعاقة السمعية أعضاء في هذا المجتمعء 
لكن غاب عن أصحاب تلك الدراسات أن يتناولوا- أيضا- التفاعل الاجتماعي 
داخل جماعات ذوي الإعاقة السمعيةء والذي يتميز بالقوة والنضج كما أشارت نتائج 
بعض الدراسات» مثل دراسة إء)ءة8 »)٠۹۸١(‏ وكذلك الخبرة الميدانية من خلال 
العمل مع ذوي الإعاقة السمعيةء وهو ما انتهت إليه الدراسة الحالية ومن هنا يلاحظ 
أن فة المعوقين سمعياً دون غيرهم من فئات ذوي الإعاقة يميلون إلى الاختلاط 
اجتماعياً برفاقهم من ذوي الإعاقة السمعية مما يجعلهم جماعة متماسكة» فهم 
يعتبرون أنفسهم جماعة فرعية من المجتمع (فاروق عبد السلام» .)٠۹۸۲‏ 


أما من حيث من الذكاء البصري- المكاني» والذكاء الجسمي- الحركي فقد تميز 
فيهما التلاميذ على اختلاف صفوفهم الدراسيةء ويتفق ذلك مع دراسة Back)‏ 
)۹۸١(‏ التي أشارت إلى تفوق ذوي الإعاقة السمعية في جانب 'تجميع صورة 
الجسم" ضمن اختبار وكسلر» وهو ما يرتبط بالقدرة البصرية لديهم» ودراسة انآ 
)٠۹۹١(‏ التي أشارت إلى تميز ذوي الإعاقة السمعية في القدرة المكانيةء وكذلك 
دراسة لينا صديق )۲٠٠۷(‏ التي أشارت إلى تفوق ذوي الإعاقة السمعية عن أقرانهم 
من العاديين في القدرة البصريةء كما يرجع تميز ذوي الإعاقة السمعية في الذكاء 
الجسمي- الحركي إلى الاعتماد على حركات الجسم بشكل كبير في التعبير عن 
المشاعر والانفعالات» وهو ما يبدو جلياً في تفوق ذوي الإعاقة السمعية في المهارات 
اليدوية المختلفةء وكذلك في الألعاب البدنية. 


لا توجد فروق دالة إحصائياً بين الصفوف الدراسية المختلفة في الذكاء الشخصي» 
والذكاء الموسيقي» والذكاء الطبيعي» مما يدل على جوانب قصور في النظام 
التعليمي الذي يركز على الجوانب اللغوية والمنطقية»ء ويعتمد على التلقين والحفظ 
متجاهلاً الجوانب الشخصية والتي ترتبط بشكل كبير بالجوانب الفنية وتنمية دوافع 
الاستكشاف لدى الفرد» وإتاحة الفرص لممارسة الأنشطة الطبيعية المختلفة؛ لذلك 


فإن عدم رعاية هذه المواهب يؤدي إلى كبتهاء كما أن فلسفة التعليم المقدم لذوي 
الإعاقة السمعية تقوم على مبدأً العزل والذي يؤدي إلى تكربس المشكلات النفسية 
والاجتماعية التي يعاني منها ذوو الإعاقة السمعية بصفة عامة والموهويون منهم 
بصفة خاصةء لذلك يتعين على النظام التعليمي مراعاة جوانب الشخصية المختلفة 
من خلال تطوير المناهج والاهتمام بالخطط الفردية»ء واعداد برامج إثرائية متنوعة 
تناسب احتياجات المتعلمين» ومن ناحية أخرى فإن تشجيع المجتمع لمواهب بعينها 
تتعلق باللغة أو بالذكاء المنطقي يؤدي إلى إهمال باقي المواهب» مما يلقي بمسؤولية 
كبيرة على وسائل الإعلام ومنظمات العمل المدني لتنشر ثقافة اكتشاف الموهوبين 


في كافة مجالات الموهبةء وتوعية الأسر بمؤشرات الموهبة. 


تفوق الذكور في الذكاء الجسمي- الحركي» وتفوق الإناث في الذكاء الموسيقي› 
بينما لم توجد فروق بينهما في باقي الذكاءات» ويتفق ذلك مع دراسة سعيد فهيد 
)۲٠٠۸(‏ التي أشارت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الذكاءات الثلاث 
اللغوي» والمنطقي - الرياضي والبصري - المكاني ترجع إلى متغير الجنس» وقد ترجع 
هذه النتيجة إلى أساليب التنشئة البيئية سواء في الأسرة أو في المدرسة»ء التي تتيح 
للذكور حرية أكبر بل وتشجيعاً لممارسة الألعاب البدنيةء بينما تحرم الإناث من ذلك. 


كما أنه لا توجد فروق دالة بين التلاميذ ذوي الضعف السمعي البسيط والتلاميذ 
ذوي الضعف السمعي المتوسط والتلاميذ ذوي الضعف السمعي الشديد في كل من 
الذكاء اللغوي» والذكاء البصري- المكاني» والذكاء الجسمي- الحركي» والذكاء 
الشخصي» والذكاء بين الشخصي» والذكاء الطبيعي» بينما تفوق ذوي الضعف 
السمعي البسيط في كل من الذكاء المنطقي- الرياضيء» والذكاء الموسيقي» وبالرغم 
من ارتباط الذكاء الموسيقي بمستوى الضعف السمعي» لكن هذا الارتباط المرتفع يدل 
على نواحي قصور يقع فيها بعض المعلمين» حيث لا يوفرون فرصا متساوية 
لمستويات الضعف السمعي المختلفةء مما يساعد على نمو مواهبهم وظهور 
مؤشراتها» فيتعرض ذوو الضعف السمعي المتوسط والشديد إلى التجاهل في حصص 
التربية الموسيقية مما يعرض مواهبهم للكبت والإهمال» وقد يرجع تفوق ذوي الضعف 


السمعى البسيط فى الذكاء المنطقى- الرياضى إلى ارتباط الذكاء الموسيقي بالذكاء 
المنطقي- الرياضي» كما أشارت بعض الدراسات ؛ مثل دراسة إSchonebau‏ 
Sarouphim «(1997‏ (2000(ء Griffith‏ (1997)ء مد ریاض (٤۲۰۰)ء‏ وقد 
شار (۱٦٩ -۱٦۸ :۱۹۸۳( Garden‏ بوجود ارتباط بین بعض الذكاءات ؛ مثل 
ارتباط الذكاء الموسيقي بالذكاء المنطقي الرياضي» ويعزي جاردنر ذلك إلى أن 
الأفراد الموهوبين فى الذكاء المنطقى- الرباضى غالبا ما يظهرون اهتماماً بالموسيقى 
بسبب اهتماماتهم بالنماذج 65م والموسیقی تقدم هذه النماذج التركيبية 
والنظامية المتناغمة. 


لا يوجد تأثير دال إحصائياً لدى عينة الدراسة الحالية للحالة السمعية للوالدين على 
الذكاءات المختلفةء وتختلف هذه النتيجة مع بعض الدراسات التي أشارت إلى ارتفاع 
الذكاء اللغوي» والذكاء بين الشخصي لذوي الإعاقة السمعية إذا كان الوالدان أو 
أحدهما من ذوي الإعاقة السمعيةء مثل دراسة )٠۱۹۸١( 8٥)‏ مما يعرض هذه 
النتيجة للشك» وقد يرجع ذلك إلى تدخل عوامل اجتماعية متعددة في هذا الفرض - 
مما يصعب تناولها جميعاً في إطار الدراسة الحالية- منها اختلاف تأثير الأب عن 
الأم على أبنائهء وكذلك شدة الإعاقة السمعية للوالدين» وسفر الأب أو انشغاله في 
العمل» أو تأثير الأشقاء داخل الأسرة» ويشير شاكر قنديل )٤۹۸ :۲٠۰٠۰(‏ إلى أن 
دائرة التواصل في أية أسرة يجب أن تستوعب جميع أفرادها وخاصة الطفل ذا 
الإعاقة السمعيةء ومن ثم فإن تطوير طريقة تواصل أسري ناجحة تدعم نموه النفسي 
والوجداني» وتنمي وعيه الاجتماعي» وبدون هذا التواصل تتعقد مشاكل سلوكه وقواعد 
النظام في حياته. وتؤكد دراسة ۲مم (۱۹۹۳: )۲۷١‏ أن تواصل الأمهات 
المبكر مع أطفالهن ذوي الإعاقة السمعيةء واستخدامهم للإشارة بشكل معبر يؤثر 
تأثيراً إيجابياً على نمو الطفل. 

كما أنه لا يوجد تأثير دال إحصائياً للمستوى الاجتماعي الاقتصادي (متوسط فوق 
المتوسط) على الذكاءات المتعددة لدى تلاميذ المجموعة التجرببية؛ وقد يرجع ذلك 
إلى تقارب المستوى الاجتماعي الاقتصادي لعينة الدراسة. 


أظهر برنامج تنمية الذكاء البصري- المكاني تحسناً ملحوظاً في أداء التلاميذء 
ويرجع ذلك إلى مراعاة البرنامج للأسس الفنية وخصائص ذوي الإعاقة السمعيةء 
وكذلك تنوع الأنشطة ومناسبة المحتوى للمرحلة العمرية للتلاميذ مما ساعد على 
ظهور السلوك الدال على الموهبة لديهم» وكذلك تعاون إدارة المدرسة والمعلمين أثاء 
تطبيق جلسات البرنامج» كما جاءت نتائج التطبيق التتبعي لتؤكد استمرارية نجاح 
البرنامج. 
ومن الملاحظات التي لفتت نظر الباحث أثناء تطبيق البرنامج ما يأتي: 
- تفاعل التلاميذ وشغفهم بالأنشطة المتنوعة» خاصة التي تتم خارج الفصل 
الدراسي. 
- حرص التلاميذ على حضور الجلسات» بل والسؤال عن موعد الجلسة القادمة 
في كل مرة»ء مما يدل على فعالية استخدام أسلوب الذكاءات المتعددة من 
خلال تنوع وثراء الأنشطة التي تلبي احتياجات كل منهم» وهو ما لم تستطع 
المناهج الدراسية الجامدة توفيرها لهم. 
- لاحظ الباحث نمو أنواع أخرى من الذكاءات المتعددة غير الذكاء البصري- 
المكاني» كالذكاء بين الشخصي من خلال التفاعل بين التلاميذ أثناء تطبيق 
جلسات البرنامج وروح المحبة والألفة بينهم بعكس ما يكون في الحصص 
الدراسية العادية من كثرة المشاغبات» والذكاء الشخصي والذي تبدى في بروز 
بعض القادة من التلاميذ والذين تولوا تنظيم الجلسة واستدعاء التلاميذ بل 
وتوجيههم أثناء التطبيق وحرصهم على النظام داخل الجلسة» والذكاء 
المنطقي - الرياضي الذي تبدى في تقديم التلاميذ لحلول لبعض المشكلات 
أثا تطبدق الطفات: 
- لاحظ الباحث نمو الوازع الديني لدى التلاميذ» من خلال الحرص على ريط 
بعض الجلسات خاصة التي تناولت المظاهر الطبيعة بقدرة الله عز وجل في 
خلق السماوات والأرض» وكذلك في أشكال الطيور والحيوانات. 


- من الملاحظات التى أثرت فى الباحث تأثيراً خاصاً أنه فى إجراءات الجلسة 
الأخيرة عندما طلب الباحث من التلاميذ الاحتفاظ بباقة الأزهار لتقديمها لمن 


يحبون» قدم تلاميذ المجموعة الباقة إلى الباحث تعبيراً عن حبهم له. 


ثالثاً: توصيات تريوية: 
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الاهتمام ببرامج اكتشاف ذوي الإعاقة السمعية الموهوبين بأساليب متنوعة. 
إتاحة الفرص المتساوية لذوي الإعاقة السمعية لإظهار مواهبهم. 

عدم الاعتماد على المقاييس السيكومترية وحدها في اكتشاف الموهوبين لما 
تعانيه من أوجه قصور متعددة» خاصة عند تطبيقها على ذوي الإعاقة السمعية. 


. تتمية الوعي بالذكاءات المتعددة لدى المعلمين» من حيث أهميتها وطريقة 


لا داك اقول لر ت 


. تضمين مساقات إعداد المعلم نشاطات منهجية ولا منهجية حول كيفية اكتشاف 


الذكاءات المتعددة وتنميتها. 


. الاستفادة من برنامج الدراسة الحالية كبرنامج إثرائي لتنمية الذكاء البصري- 


المكانى لذوي الإعاقة السمعية. 


. إعادة النظر في الأساليب المتبعة في الكشف عن الموهوبين» واستخدام مقاييس 


الذكاءات المتعددة كأحد المحكات ضمن نظام متكامل ومتعدد المحكات. 


. استخدام نتائج الأداء على مقاييس الذكاءات المتعددة في تصميم المناهج والمواد 


الإثرائية للطلبة الموهوبين» لضمان ملاءمتها للذكاءات النشطة لديهم» 
واستخدامها في تقوية جوانب الضعف لديهم. 


ا کے ات ا وی رال ور ا 


أيضاًء للتحقق من فاعلية مقاييس الذكاءات المتعددة فى التمييز بين الطلبة 


الموهوبين وغير الموهوبين. 


.٠‏ استخدام وسائل الإعلام المرئية والمسموعة كأداة تعليمية لنشر ثقافة اكتشاف 


الموهوبين من ذوي الإعاقة السمعية. 


.١‏ الاتجاه نحو سياسة الدمج مقابل سياسة العزلء وذلك إما بصورة كلية أو 
جزئية» مما يتيح فرصا أكبر لذوي الإعاقة السمعية لاكتساب مهارات التواصل 
وتحسين المهارات الأكاديمية. 

۲. إتاحة الفرصة لذوي الإعاقة السمعية الموهوبين لاستكمال دراستهم الجامعية 
وعدم الاكتفاء بالتعليم الثانوي المهني الذي يعد هم لممارسة أحد المهن. 


رابعاً: بحوث مقترحة: 
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مقارنة الذكاءات المتعددة لدى ذوي الإعاقة السمعية بالذكاءات المتعددة لدى 


العاديين. 


. فعالية التقييم بناء على الذكاءات المتعددة. 
. أثر اختلاف الصف الدراسى على الذكاءات المتعددة لدى تلاميذ المراحل 


التعليمية المختلفة. 


. فعالية برنامج لتنمية الذكاء الاجتماعي لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية. 
. فعالية برنامج لتنمية الذكاء الموسيقي لدى الأطفال ذوي الإعاقة السمعية 
. أثر النمو اللغوي على الذكاء الاجتماعى لدى الأطفال ذوي الإعاقة 


السمعية. 


. مقارنة الذكاءات المتعددة لدى ذوي الإعاقة السمعية بالذكاءات المتعددة لدى 


ذوي الإعاقات المختلفة. 


. دراسة تأثير الأسرة على الذكاءات المتعددة لدى التلاميذ ذوي الإعاقة 


السمعية. 


. إعداد برنامج للتوجيه المهني لذوي الإعاقة السمعية قائم على نظرية 


الذكاءات المتعددة. 
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